y

h

—

i

u‘-_lﬁ'l

LE POINT SUR LA RECHERCHE:

;i RANCAIS ,
0 L

Bulletin dfinformation
janvier 1996

Yves Baumann, Service des didactiques de Fribourg, Anne-Marie Broi, Office de docu-
mentation et de recherches pédagogiques de Neuchatel, Pierre Dessibourg, Service des
didactiques de Fribourg, Nicole Leu, Service de la recherche pédagogique de Genéve,
Daniel Martin, Centre vaudois de recherches pédagogiques, Anne Soussi, Service de la

recherche pédagogique de Genéve.

Savoir lire ne se limite pas au simple
déchiffrage, au décodage des signes
et a loralisation d'un texte mais
suppose une capacité a lire des tex-
tes aux degrés de difficultés variées,
A saisir la structure de différents
types de textes sur des matieres di-
verses et a choisir la ou les straté-
gies adéquates en fonction des in-
tentions de lecture qui auront été
préalablement retenues.

Aprés les évaluations menées en
2éme année et en 4éme année pri-
maire dans les cantons romands, la
recherche s'est donc poursuivie par
I'observation de la compréhension de
I'écrit en 6éme année. Cette observa-
tion qui traite des compétences et
des stratégies en compréhension a
aussi révélé les problémes que ren-
contrent les €léves de 11 a 12 ans
en ce domaine.

On peut citer au moins trois raisons
qui justifient une telle recherche:

Les bruits qui courent ... On en-
tend aussi bien dans les salles des
maitres que dans le public en géné-

ral: «es enfants ne savent plus lire,
le niveau baisse, ...».

Le point de vue de la recherche ...
En 1982, Hébrard écrit que la cause
fondamentale de 1'échec scolaire,
c'est 1'échec en lecture. Une enquéte
menée en France en 1992 fait res-
sortir que 40% des collégiens — dé-
but du secondaire inférieur — ne dé-
passent pas la compréhension d'un
texte simple.

Qu'en est-il en Suisse romande ?

Le constat dans la pratique ... Plus
on progresse dans les degrés de la
scolarité, plus les éléves sont con-
frontés a de nombreux écrits de tous
genres et ce, dans toutes les bran-
ches. Cette multiplicité des types de
textes est tout particulierement pré-
sente au niveau secondaire.

Le plan d'études romand et Maitrise du
francgais nous fournissent les indica-
tions sur l'apprentissage de la lec-
ture a différentes étapes de la scola-
rité. Pour mieux cerner les compeé-
tences et les comportements de lec-
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teurs, €léves de 6éme année (fin du
primaire ou début du secondaire se-
lon les cantons), nous avons procédé
a une évaluation-bilan dont les objec-
tifs étaient les suivants:

 évaluer les compétences en lecture
des éléves dans des séquences tex-
tuelles de types différenciés au
moyen de divers tests;

* connaitre les goits, les représenta-
tions et les stratégies de ces mémes
€léves en matiére de lecture a l'aide
d'un questionnaire;

* mettre en évidence les attitudes et
les stratégies employées par les éle-
ves pour lire et/ou comprendre des
textes, par des entretiens indivi-
duels auprés d'un petit échantillon
d'éléves;

» établir des relations entre ces trois
sortes d'informations afin de cerner
les liens éventuels entre les straté-
gies, les compétences, les gouts et
les représentations.

En plus de ce bilan des compétences
et des difficultés en lecture des élé-
ves concernés, il a été possible de
déterminer les procédures ineffica-
ces employées par ces derniers.

Cette enquéte a concerné 2'200 éle-
ves entre 11 et 12 ans, issus de 130
classes de six cantons romands (BE
- FR - GE - NE - VD - VS).

Le matériel utilisé pour les tests
était constitué de quatre textes de
types différents, a savoir : un texte
narratif, un argumentatif, un expli-

catif et un injonctif. Deux sujets ont
été sélectionnés les Dinosaures,
I'Homme et ses origines. A relever
que seul le texte narratif était com-
mun aux deux groupes sélectionnés.

Outre les tests, un questionnaire sur
les gotts, les pratiques et les straté-
gies en situation de compréhension
de lecture a été soumis aux éléves.

Enfin, deux éléves par classe, dans
quatre cantons, ont été interviewés a
propos de leur représentation du
"bon" et du "mauvais" lecteur, de
leurs compétences en tant que lec-
teur. Par ailleurs, ils ont été invités
a expliciter les stratégies qu'ils em-
ploient en situation de lecture.

Le questionnement composé de ques-
tions a choix multiples et de ques-
tions ouvertes portait sur deux
grands types de lecture :

* la lecture locale : repérage sim-
ple, repérage avec réinterprétation,
compréhension fine et précise, com-
préhension de vocabulaire par le
contexte, recherche de l'antécédent
de l'anaphorel, détermination du
locuteur;

* la lecture globale : chronologie,
compréhension globale du texte,
compréhénsion d'arguments, con-
naissances du monde.

Parmi les questions, quelques-unes,
comme la compréhension d'argu-
ments, le résumé, eétaient spécifi-
ques a un type de texte donné. Par

1 «Un segment de discours est dit anaphorique
lorsqu'il est nécessaire, pour lui donner une interpré-
tation (méme simplement littérale), de se reporter a
un autre segment du méme discours» (Ducrot, O.,
Todorow, T., 1972, Dictionnaire encyclopédique des
sciences du langage, Editions du Seuil, Sciences
humaines, n° 110, p. 358).
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contre les items traitant du repérage
ou des anaphores étaient communs a
tous les textes.

Il est intéressant de relever que les
résultats nous indiquent qu'il n'y a
pas, a priori, de questions faciles ou
difficiles car cela dépend non seu-
lement du type de question mais
aussi de la formulation de la consi-
gne, de la complexité de la syntaxe,
de la présentation du texte, de son
organisation. Ces multiples aspects
s'entrecroisent dans un jeu com-
plexe d'interactions et pour aider les

étre attentif a ce constat dans la pra-

tique quotidienne. ,

En régle générale, les tests sont re-
lativement bien réussis dans la me-
sure ou ils sont maitrisés par au
moins 2/3 des éléves romands.
Ceux-ci sont plus a l'aise et réussis-
sent mieux le genre narratif. Par-
ailleurs, la structure de 1'un des tex-
tes explicatifs fait que le test s'y
rapportant est mieux réussi que l'au-
tre.

éléves a les décrypter,

il faudrait

Tableau: Rendement dans les difféerents cantons

Cantons | narratif | argum. | explicat.|injonct. | argum. | explicat.|injonct.
93.01. |93.02.A [93.02.B | 93.02.C | 93.03.A°| 93.03.B | 93.03.C
BE 68% 60% 54% 88% 66% 71% 81%
NE 66% 59% 56% 92% 65% 69% 79%
GE 70% 68% 59% 92% 71% 73% 83%
VD 71% 67% 59% 86% 68% 75% 83%
FR 75% 69% 63% 92% 76% 76% 89%
VS 77% 72% 66% 94% 76% 76% 90%
Eggﬂzle 72% 66% 60% 91% 71% 73% 84%

Les textes injonctifs ne feront l'objet d'aucun commentaire car ils se sont avérés trop faciles et peu
représentatifs des compétences des éleves.

Globalement, les différences inter-
cantonales sont statistiquement si-
gnificatives. Un certain mnombre
d'hypothéses pourraient expliquer
ces différences et plus particuliére-
ment les meilleurs résultats de cer-
tains cantons. Ces derniers seraient
dus :

- a une pédagogie différenciée en
fonction des types de textes,

— a une évaluation-bilan particulie-
rement bien adaptée aux pratiques
éducatives et évaluatives,

— a la nature et au caractére plus ou
moins récent du recyclage en fran-
cais,

— a d'autres facteurs tels la popula-
tion (proportion de non-
francophones) ou au fait que la
sixiéme année est divisée en filieres
ou est insérée dans le primaire,
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— au nombre d'heures d'enseigne-
ment du francais et du temps accor-
dé a la lecture.

Questions de repérage

Les résultats observés mettent en
évidence la complexité de la maitrise
du repérage. Si les repérages sim-
ples ne posent pas de problémes et
sont les mieux réussis (taux de
réussite, plus de 80%), par contre
les repérages complexes exigent des
stratégies de recherche plus élabo-
rées. lls impliquent notamment une
mise en relation de plusieurs infor-
mations et une reformulation de la
réponse attendue. Nombre d'éléves
sont déroutés par ces questions et
répondent par simple repérage des
mots sans les rattacher au contexte
ou au sens (taux de réussite entre
52% et 78%).

D'une maniére générale, plus les
informations a repérer et a relier
entre elles sont nombreuses, plus
les éléves échouent. Les difficultés
augmentent lorsque la question de
repérage touche une construction
complexe de la phrase. Cette ques-
tion s'applique aussi aux questions
de type vrai/faux qui requiérent une
lecture attentive de l'énoncé.

Les questions touchant au repérage
sont donc de difficultés trés varia-
bles, allant de la recherche d'une
information sans exigence de refor-
mulatjon & la recherche de plusieurs
informations dans le texte afin de
les relier. La difficulté dépend aussi
du type d'information recherchée.
Cette difficulté parait plus impor-
tante lorsqu'elle fait référence a un

€lément secondaire que lorsqu'elle a
trait au théme principal. .

Questions de chronologie

Les questions de chronologie peu-
vent faire appel a des raisonnements
différents car, s'attacher a une com-
préhension générale du texte comme
dans le type narratif (taux de réus-
site de 52%) exige l'utilisation d'une
stratégie différente de celle néces-
saire au repérage d'un passage puis
de la remise en ordre des énonceés,
comme dans le cas de l'argumentatif
(taux de réussite de 65% et de 68%).
Les €léves éprouvent plus de facilité
dans cette derniére situation car la
compréhension est plus locale et
ponctuelle, donc proche du repé-
rage.

Cependant, le résumé du texte nar-
ratif - le questionnaire en proposait
plusieurs ~ a démontré que les éleé-
ves sont a l'aise (taux de réussite de
75%) dans cette question relative a
la compréhension globale d'un texte
qui fait aussi appel au repérage.

Compréhension d'arguments

Dans certains cas, une partie des
eéléeves éprouvent encore des difficul-
tés a manier les arguments, a syn-
thétiser en quelques mots la pensée
d'un locuteur. Identifier Iles argu-
ments, suivre le fil de leur enchai-
nement, comprendre le déroulement
des idées, sont des exercices qui
posent probléme et ne sont d'ailleurs
gueére pratiqués en classe.

On a constaté que pour une méme
information, une autre présentation
de la consigne et donc de la tache
donnait lieu & une réussite treés dif-
férente. Ce constat nous montre
toute I'importance de la lecture de
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consignes qui peut et doit constituer
une lecture en soi.

Recherche de l'antécédent d'ana-
phores

L'identification de ['antécédent est
particuliérement importante. En ef-
fet, ne pas identifier correctement ce
que remplace l'anaphore lexicale ou
pronominale peut entraver sérieu-
sement l'accés au sens. Ce type de
tache est complexe car il repose sur
une connaissance syntaxique mais
aussi sur des connaissances séman-
tiques propres au texte et au sujet.
On peut aussi relever que la straté-
gie la plus couramment employée par
les éléves parait basée sur le critére
de proximité et pour certains d'entre
eux ce critére s'utilise comme régle
unique et absolue lors de la recher-
che de l'antécédent.

Ces questions sont réussies par la
majorité des éléves (taux de réussite
entre 63 et 85%). Les items les
mieux réussis sont les pronoms rela-
tifs et les éléves semblent bien mai-
triser le rapport direct entre l'anteé-
cédent placé juste avant et le relatif.
Par contre celui qui a posé le plus
de probléme fait appel non seule-
ment 4 une connaissance syntaxique
mais également au sens.

Les mauvais lecteurs? mis en évi-
dence dans notre évaluation réus-
sissent parfois mieux les questions
se rapportant aux textes explicatifs.
Il semblerait que chez ces éléves,
repérer dans un texte des informa-
tions simples, nécessitant peu ou

2 Lecteur avec un taux de réussite égal ou inférieur
450 %.

pas d'inférences et de mises en rela-
tion ne pose pas de problémes ma-
jeurs. Par contre, lorsqu'il s'agit
d'une lecture plus globale du texte
(chronologie, compréhension d'ar-
guments, intention de l'auteur, ...)
ils échouent, d'oul une réussite net-
tement plus faible dans la lecture
des textes argumentatifs et narratif.
Ils se distinguent des autres lecteurs
aux questions portant sur les ana-
phores et sur la compréhension
d'arguments. De plus, on constate
un taux de non-réponses plus im-
portant pour les derniéres questions
chez les moins bons lecteurs. On
peut donc émettre l'hypothése que
ces derniers sont plus lents. En ou-
tre, les questions qui, en plus d'une
compréhension globale, nécessitent
une reformulation les rebutent parti-
culiéerement. II ne s'agit plus de
choisir parmi plusieurs possibilités
mais de construire entiérement une
réponse. :

Quand on examine, par le biais des
réponses au questionnaire, les stra-
tégies que les moins bons lecteurs
disent employer, on s'apercoit qu'ils
n'en écartent aucune et surtout pas
celles qui sont inadéquates. Enfin,
face a une consigne, ils sont peu
autonomes et préféerent demander de
l'aide. On peut faire un lien entre le
manque d'autonomie qu'ils expriment
et I'échec a certaines questions qui
nécessitent plus de réflexion et de
recherches sur le texte qu'un choix
parmi plusieurs possibilités.

Contrairement aux mauvais lecteurs,
les bons lecteurs généralisent leur
habileté aux divers types de textes
proposés ici. Il ne choisissent que
les bonnes stratégies, éliminant d'of-
fice celles qui s'avérent inefficaces.
Ils aiment tellement lire que rien ne
les dérange, ni l'épaisseur du livre,
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ni la quantité de texte, ni l'absence
d'images. En présence d'une consi-
gne, ils font une lecture attentive et
commencent a faire l'exercice. Ils
aiment beaucoup lire d'abord par
plaisir sinon pour apprendre, s'in-
former.

Il nous parait primordial de relever
que meéme les mauvais lecteurs
"savent" lire et aiment, en grande
majorite, lire. Il parait indispensable
de trouver ce qui les intéresse, de
mettre en évidence leurs compéten-
ces propres, de partir de 1a pour leur
permettre de progresser. Aussi, il
convient d'exercer et d'entrainer les
éléves afin de leur assurer l'autono-
mie dont ils auront besoin pour la
poursuite de leur formation.

En fonction des résultats des tests
et des difficultés que rencontrent
encore les lecteurs de 6éme année,
voici quelques suggestions :

e Exercer lesprit de synthése
(identifier les idées principales et
éliminer les détails). Les travaux de
J. Giasson proposent des activités
intéressantes dans ce domaine. Mais
il serait aussi utile que les éléves
s'inspirent d'un comportement répu-
té efficace, tel que l'utilisation d'un
marqueur (soulignement).

* Rechercher les intentions ‘de l'au-
teur (apprendre aussi a déceler l'iro-
nie et I'humour qui souvent échap-
pent au €léves). Ce type de tache fait
appel, en plus d'une compréhension
globale, a un niveau élevé de com-
préhension (méta-compréhension).

* Partir de l'acquis, des connaissan-
ces des éléves sur le sujet traité

dans le texte. Les échecs a certaines
questions, particuliérement dans la
chronologie, ont révélé que parfois
l'enfant se référait a ses propres
connaissances, a sa meémoire, sans
recourir au texte.

* Travailler l'expression et la com-
préhension d'arguments.

» Etudier la formulation et le sens
des consignes. Nombre d'échecs sco-
laires proviennent d'une mauvaise
lecture des consignes. Il faudrait
réfléchir a 1'énoncé de ces consignes
mais aussi déceler ce que les éléves
comprennent réellement, pour ce
faire, un travail sur la diversité des
consignes serait nécessaire.

* Familiariser les éléves avec les
anaphores qui jouent un réle impor-
tant dans la compréhension dun
texte. Sensibiliser 1'éléve au fait que
l'identification de l'antécédent d'une
reprise anaphorique nécessite plu-
sieurs opérations reposant sur une
connaissance syntaxique, mais aussi
sur une connaissance sémantique
propre au texte et au sujet.

Cette liste n'est pas exhaustive et il
ne faudrait pas oublier d'autres as-
pects tout aussi importants comme le
plaisir de lire ou le fait de savoir que
les buts de lecture générent des stra-
tégies particuliéres.

On le voit lire et comprendre ce
qu'on lit n'est pas si simple. Clest
pourtant une des clés de la réussite
scolaire. La lecture et son ensei-
gnement devraient constituer un "fil
rouge" amenant a doter 1'éléve d'ins-
truments nécessaires a la lecture,
mais aussi a des stratégies les plus
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efficaces pour bien lire dans toutes
les situations de lectures et tous les
types d'écrits. Cet enseignement qui
est l'affaire de tous les degrés ne
doit pas se limiter aux seules legons
de francais. Enfin, une articulation
forte entre l'enseignement de la lec-

ture et celui de l'écriture devrait étre

présente tout au long de la scolarité.

Pour en savoir plus, vous pouvez con-
sulter Baumnann, Y., Broi, A-M., Dessi-
bourg, P., Leu, N., Martin, D., Soussi, A.,
Comment lisent-ils en sixiéme ?, IRDP,
LEP, 1995.

Collectif sous la direction de Jean-Yves Boyer, Jean-Paul Dionne et Patricia Raymond
Editions Logiques, Montréal, Québec, 1994.

Ce livre est fres inieressant car il stimule
la réflexion mais peut paraitre parfois
décourageant a ceux qui pratiquent fre-
quemment des évaluations. En effet, s'il
mel en garide contre certaines evalua-
tions pratiguées, il ouvre de nouveaux
horizons dans ce domaine qu pourraient
decorler des récents courants de recher-
che. De nombreux chercheurs quebécois
et francais, provenant aussi bien de la
psychologie cognitive, la didactique et la
linguistique, J.¥. Boyer, M. Dabene, C.H.
Frederiksen et J. Douin, J. Tardit, A.J.
Deschenes, M. Fayol et 5. Mouchon, J.M.
Adam. G. Denhiere. G. Marouby-Terriou
et 1. Tapiero, M. Page et R. Drolet, R
Plerre contnbuent a la reflexion sur
l'evaluation du savoir-lire. Si les modeles
de lecture ont beaucoup evolué montrant
la complexité de ce gue le sujef met en
oeuvre en situation de lecture, de com-
prehension de l'écrit, les évaluations du
savoir-lire semblent en temir peu compte.
Il y a un écart entre l'evaluation et la
recherche. Or, il parait necessaire de
comprentire comment les éléves lisent et
comment ils comprennent ce qu'ils ont a
lire. La validite d'une évaluation est trés
importante pour etablir des diagnostics et
ainsi réguler l'apprentissage de la lecture.
Une evaluation fiable est d'autant plus
importante gue la lecture intervient a
plusicurs niveaux aussi bien comme ob-
jet d'apprentissage que comme outil.

Alors que les recherches mettent en évi-
dence des conceptions de la lecture et de
l'apprentissage basées sur la construction
du savoir et sur la necessiteé d'interven-
tions directes et explicites pour develop-
per les compétences, les évaluations se-
raient, d'apres certains, trées eloignées de
la vie quotidienine de la classe, Les con-

naissances evaluées seraient morcelees.

En outre, ce sont les connaissances el
non des compefences gui seraient visées.

Cet ouvrage souligne non seulement la
complexité du savoir-lire que l'on semble
spuvent oublier lors de [l'élaboration
d'une evaluation de la lecture mais awssi
il pose la question du choix du (des) ins-
trument(s) adequat(s) gui rendraient
réellement compte de la comprehension
du lecteur. De plus, il fournit des métho-
des d'évaluation permettant de temir
comple enire autres des connaissances
du lecteur.

Une évaluation ideale devrait tenir comp-
te de linteraction des trois grandes di-
mensions intervenant dans la compre-
hension de textes, le lecteur, le texte et
le contexte : la connaissance des textes,
leur organisation, leur fornctionnement,
les connaissances et les siratégies cogni-
tives du lecteur, la situation de lecture, le
contexte et la tache qui sont asscciés a
cette activité. L'évaluation devrait etre
globale, multidimensionnelle.
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