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L’éducation: un objectif
a redéfinir sans cesse

Ce dossier traite de I’évolution de I'éducation et du retour
incessant, sous des farmes diverses, des mémes idées:
'égalité des chances, l‘orientation des é&léves, les
pédagogies nouvelles centrées sur ’enfant, la mission des
enseignants et enseignantes’. Il n’a pas l'ambition de
lexhaustivité. Il s’agit d’un regard, un peu a distance, sur une
institution gui ne cesse de traverser des crises, des remises
en question mais qui, en dépit de tout ce remue-ménage,
demeure une des plus grandes entreprises des Etats
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industrialisés.

4 Dés le choc
pétrolier, en 173,
le systéme fut
sérieusement
ébranlé »

L’école est le laboratoire

de la démocratie

Nos systémes d’enscignement sont en crise. Ils
le sont d’ailleurs quasi en permanence depuis
leur édification. Pas une décennie tout au long
du XXe siécle sans qu’on § interroge sur les dif-
ficultés etles dérives de I’éducation. L'entrepri-
s¢ va mal. Ses objectifs manquent de clarte et
les désaccords sur les maniéres de les atteindre
sont profonds. Tout le monde s’accorde an
maoing sur un point: la nécessité dune éducation
démocratique. Les tensions surgissent dés qur'il
s’agit de comerdr cet impératif en pratiques
éducatives. Les Erats, pourtant, ne sy sont pas
mal pris quand on songe qu'atjourd’nii plus de
trois quarts des jeunes des pays industrialisés
achéventune formation de degré secondaire I1.
L’école est devenue en quelque sorte le révéla-
teur de la démocratie et de ses questions. Clest
pourguoi elle déchaine rant de passions.

Vers des pédagogies différenciées

Dés le début du XXe siécle émergea I'idée dune
école fondée sur I'individu etl’épanouissement
personnel. Les pédagogies noinvelles placérent
I'enfantan centre. On souhaitait créerune sécole
sur mesures, selon la formle de Claparéde,
c’est-a-dire constrilite sur les apprentissages
actifs des enfants. L’école des années fastes des
Trente Glorienses parvint 4 conjuguer, avec plus
oumoins de bonheir, une certaine démocratisa-
tion avec quelques midiments d’éducation nou-
velle. Elle s’efforca de donner des chances anx
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1 Phiflippe Mairtn

Former des citoyens actifs et lucides

enfants des classes défavorisées. Dés le choc
pétrolier, en 1973, le systéme fiit sériciisement
¢branlé. La tendance a l'individualisation gagna
d’importance an détriment d'une véritable
volonté de démocratisation de la société par
I’école. On se tourna plutdt vers 1a démocrate
dans I’école en préconisantla pratique de péeda-
gogies difféerenciées et I'individualisation des
parcours de formation. Les buts demeuraient
toutefois les mémes: I'égalite des chances.

L’aégalité des chances:

un objectif complexe et récurrent

Lécole dn Sigcle des lumiéres devait former des
citoyens actifs et lucides, ouserts aux progrés
des sciences et des techniques. Elle avait pour
tiche de conduire 4 une plus grande égalité
ente les étres car elle se fondait sur les tlents
plutot que sur la naissance. Ces buts éraient
certes louables mais ils restérent lettre morte.
Ouand I’école devint obligatoire, 4 1a fin dn



La réforme perpétuelle de l'école

XIXe siecle, cette égalité juridique, soit le droit
3 Pinstruction sans discrimination, fut réaffir-
mée.

L’école n'était pas destinée, toutefois, 4 corriger
les différences entre les classes sociales. Elle
apprenait, au contraire, 4 respecter ordre etles
hiérarchies. On attendait aussi quelle lattit
contre les fléanx sociax du vagabondage, de la
mendicité et de I"alcoolisme.

Insensiblement, dés 1a fin de la Deaixiéme Guer-
re mondiale, il s’opéra un glissement de cette
égalité formelle vers une égalité des chances de
rénssite scolaire et sociale. Le réle de 'éduca-
tion etait de développer les qualités individuelles
et de corriger les inégalités. L’école devint un
instrument de mobilité sociale. Elle devait offrir
4 tous les éléves les mémes possibilités de forma-
tion et d’accés aux émdes longues. Ce but va
induire, dés les années 1960, des réformes de
I'architectire des systémes scolaires, du secon-
daire T en particilier. L'école devait donc étre
démocratique tout en opérant 11ne sélection. 1l
s’ awra rapidement que ce tri reproduisait les
inegalités sociales (Bourdien, Passeron 1970).
Face 4 ce constat impitoyable, les buts de I'éga-
liet des chances glissérent, dans les années 1980,
wers I’épanonissement personnel et le droit
d’éwe reconmi dans sa différence. On passa
donc dune déefinition sociale 4 une definition
plus individnaliste, plhis attentive anx identités.
Cette transition n’altéra pas, toutefois, 1'idéal
d'une école démocratique.

En définitive, des progrés ont été réalisés depuiis
les années 1950, La sitation des familles dites
spopulaires: s’est améliorée. Elle demenre toute-
fois wés difficile pour les plus démunis qui sont
véritablement les exclus du systéme.

! Ce dossier est éorit au masculin afin P éviter les lour-
deurs. [lva sans dire qu'il concerne les deux sexes.
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Le droit d’&re reconnu dans sa différence

4 L' école n*était
pas destinge a
corriger les diffé-
rences entre
classes sociales.
Elle apprenait

au contraire a
respecter l'ordre

et les hiérarchies »
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