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8.3.4	 Description des tâches composant l’EP en français

Une description plus complète présentant chaque tâche de l’EP est disponible sur le 
site de l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.

Temps de production : ..................                                                              Temps de relecture : ..................

Ta date de naissance :

Ton prénom :

Le nom de ton enseignant/e :

Langue(s) parlée(s) à la maison :

Fille :  �R Garçon :   �R

Français
Cahier de l’élève
Production
de texte
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Compréhension

Sion, le 6 mai 2010

Chers camarades,

J ’ai eu une grande discussion avec ma maman. Elle et 
moi, on n’a pas la même opinion en ce qui concerne 
les bonbons.
Elle ne veut pas que j’en mange du tout parce qu’elle 
trouve que c’est mauvais pour les enfants, alors que 
moi, je pense qu’on peut en manger.

Comme vous avez le même âge que moi, j ’aimerais que 
vous me donniez votre avis.
Qu’est-ce que vous en pensez ? Donnez-moi chacun 
votre opinion et deux arguments. Je suis impatient de 
recevoir vos lettres.

Je vous remercie par avance et je vous adresse, chers 
camarades, mes bonnes amitiés.

Paul

Questionnaire

Ta date de naissance :

Ton prénom :

Le nom de ton enseignant/e :

Lis la lettre de Paul, réponds aux questions
et réalise les tâches ci-dessous.

1. Qui a écrit la lettre ? ..................................................................................................

2. A qui cette lettre est-elle envoyée ? ..........................................................................

3. Dans la lettre, souligne en rouge l’opinion de la maman de Paul.

4. Dans la lettre, souligne en vert l’argument que donne la maman de Paul.

5. Cherche dans le texte ce qui introduit l’argument de la maman de Paul. 
 Mets une croix dans la case qui convient.
 o si ;
 o parce que ;
 o pour ;
 o lorsque.

6. Dans la lettre, souligne en bleu l’opinion de Paul.

7. Pourquoi Paul a-t-il écrit cette lettre ? 
 Mets une croix dans la case qui convient.

 a) Paul a écrit cette lettre pour : 
 o  convaincre des camarades du même âge qu’il est bien pour les enfants  
  de manger des bonbons ;
 o donner l’occasion aux enfants qui l’ont reçue de la faire lire à leurs parents ;
 o demander l’opinion d’autres enfants de son âge ;
 o recevoir beaucoup de lettres en retour.

 b) Souligne au crayon gris les mots qui t’ont permis de répondre.
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Sion, le 6 mai 2010

Chers camarades,

J ’ai eu une grande discussion avec ma maman. Elle et 
moi, on n’a pas la même opinion en ce qui concerne 
les bonbons.
Elle ne veut pas que j’en mange du tout parce qu’elle 
trouve que c’est mauvais pour les enfants, alors que 
moi, je pense qu’on peut en manger.

Comme vous avez le même âge que moi, j ’aimerais que 
vous me donniez votre avis.
Qu’est-ce que vous en pensez ? Donnez-moi chacun 
votre opinion et deux arguments. Je suis impatient de 
recevoir vos lettres.

Je vous remercie par avance et je vous adresse, chers 
camarades, mes bonnes amitiés.

Paul

Questionnaire

Ta date de naissance :

Ton prénom :

Le nom de ton enseignant/e :

Lis la lettre de Paul, réponds aux questions
et réalise les tâches ci-dessous.

1. Qui a écrit la lettre ? ..................................................................................................

2. A qui cette lettre est-elle envoyée ? ..........................................................................

3. Dans la lettre, souligne en rouge l’opinion de la maman de Paul.

4. Dans la lettre, souligne en vert l’argument que donne la maman de Paul.

5. Cherche dans le texte ce qui introduit l’argument de la maman de Paul. 
 Mets une croix dans la case qui convient.
 o si ;
 o parce que ;
 o pour ;
 o lorsque.

6. Dans la lettre, souligne en bleu l’opinion de Paul.

7. Pourquoi Paul a-t-il écrit cette lettre ? 
 Mets une croix dans la case qui convient.

 a) Paul a écrit cette lettre pour : 
 o  convaincre des camarades du même âge qu’il est bien pour les enfants  
  de manger des bonbons ;
 o donner l’occasion aux enfants qui l’ont reçue de la faire lire à leurs parents ;
 o demander l’opinion d’autres enfants de son âge ;
 o recevoir beaucoup de lettres en retour.

 b) Souligne au crayon gris les mots qui t’ont permis de répondre.



174

Développement d’un modèle d’évaluation adapté au PER

Production

Sion, le 6 mai 2010

Chers camarades,

J ’ai eu une grande discussion avec ma maman. Elle et 
moi, on n’a pas la même opinion en ce qui concerne 
les bonbons.
Elle ne veut pas que j’en mange du tout parce qu’elle 
trouve que c’est mauvais pour les enfants, alors que 
moi, je pense qu’on peut en manger.

Comme vous avez le même âge que moi, j ’aimerais que 
vous me donniez votre avis.
Qu’est-ce que vous en pensez ? Donnez-moi chacun 
votre opinion et deux arguments. Je suis impatient de 
recevoir vos lettres.

Je vous remercie par avance et je vous adresse, chers 
camarades, mes bonnes amitiés.

Paul

Questionnaire

Ta date de naissance :

Ton prénom :

Le nom de ton enseignant/e :

Lis la lettre de Paul, réponds aux questions
et réalise les tâches ci-dessous.

1. Qui a écrit la lettre ? ..................................................................................................

2. A qui cette lettre est-elle envoyée ? ..........................................................................

3. Dans la lettre, souligne en rouge l’opinion de la maman de Paul.

4. Dans la lettre, souligne en vert l’argument que donne la maman de Paul.

5. Cherche dans le texte ce qui introduit l’argument de la maman de Paul. 
 Mets une croix dans la case qui convient.
 o si ;
 o parce que ;
 o pour ;
 o lorsque.

6. Dans la lettre, souligne en bleu l’opinion de Paul.

7. Pourquoi Paul a-t-il écrit cette lettre ? 
 Mets une croix dans la case qui convient.

 a) Paul a écrit cette lettre pour : 
 o  convaincre des camarades du même âge qu’il est bien pour les enfants  
  de manger des bonbons ;
 o donner l’occasion aux enfants qui l’ont reçue de la faire lire à leurs parents ;
 o demander l’opinion d’autres enfants de son âge ;
 o recevoir beaucoup de lettres en retour.

 b) Souligne au crayon gris les mots qui t’ont permis de répondre.
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Sion, le 6 mai 2010

Chers camarades,

J ’ai eu une grande discussion avec ma maman. Elle et 
moi, on n’a pas la même opinion en ce qui concerne 
les bonbons.
Elle ne veut pas que j’en mange du tout parce qu’elle 
trouve que c’est mauvais pour les enfants, alors que 
moi, je pense qu’on peut en manger.

Comme vous avez le même âge que moi, j ’aimerais que 
vous me donniez votre avis.
Qu’est-ce que vous en pensez ? Donnez-moi chacun 
votre opinion et deux arguments. Je suis impatient de 
recevoir vos lettres.

Je vous remercie par avance et je vous adresse, chers 
camarades, mes bonnes amitiés.

Paul

, le     septembre 2010

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

J’espère que tu seras content de ma lettre.
Je t ’adresse mes amitiés.
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8.4	 Description de l’évaluation en deux phases en mathéma-
tiques

Une description plus complète présentant l’évaluation dans son ensemble et identi-
fiant plus finement les attentes fondamentales concernées par les tâches est dispo-
nible sur le site de l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.

8.4.1	 Description de l’épreuve adaptative (EA) en mathématiques

Une description plus complète présentant l’épreuve adaptative et identifiant plus fine-
ment les attentes fondamentales concernées par les tâches est disponible sur le site de 
l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.

Chacune des tâches renvoie à une ou plusieurs attentes fondamentales. Le tableau 
des éléments de classification présente, pour chacune de ces attentes, le nombre de 
tâches les concernant.
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8.4.2	 Description des tâches composant l’EA en mathématiques

Une description plus complète présentant chaque tâche de l’EA est disponible sur le 
site de l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.
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IDENTIFICATION

APPROPRIATION DE L’OUTIL
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INTRODUCTION DU CONTEXTE : LE CONCOURS DE BILLES

Tâche 1
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Tâche complémentaire 1a

Tâche 2
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Tâche complémentaire 2a

Tâche 3
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Tâche 4

Tâche complémentaire 4a
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Tâche 5

Tâche complémentaire 5a
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Tâche 6

Tâche complémentaire 6a
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Tâche 7

Tâche 8
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Tâche 9

Tâche 10
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Tâche 11
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8.4.3	 Description de l’épreuve papier (EP) en mathématiques

Une description plus complète présentant l’épreuve papier et identifiant plus finement 
les attentes fondamentales concernées par les tâches est disponible sur le site de 
l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.

8.4.4	 Description des tâches composant l’EP en mathématiques

Une description plus complète présentant chaque tâche est disponible sur le site de 
l’IRDP sous www.irdp.ch/eprocom.
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Mathématiques
Cahier de l’élève

Les fêtes de fin d’année approchent. L’école de Sophie organise 
une journée festive. Au programme, un spectacle et une tombola.
Dans ce cahier, tu vas pouvoir apporter ton aide aux préparatifs 
de la fête de l’école de Sophie.

La fête de l’école

Temps de réalisation : ..................

Ta date de naissance :

Ton prénom :

Le nom de ton enseignant/e :

Langue(s) parlée(s) à la maison :

Fille :  o Garçon :   o
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Le spectacle

Pour le spectacle, on a commencé à numéroter les chaises.
Observe bien !

Quel est le numéro de la chaise rouge ? ............

Montre comment tu as fait :

9 7 5 3 1 2 4 6 8 10

17 15 13 11 12 14 16
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La tombola

98 103 180

98 103 180

98 103 180

98 103 180

73

73

73

73

Dans la tombola, on a mis les billets de 1 à 200.

a) Jean tire cinq billets. Il les classe du plus petit au plus grand.
 Il a déjà posé les billets numérotés 98, 103 et 180.

	 Propose	des	nombres	pour	les	billets	blancs.

 Ta réponse

 Ici, tu peux faire des essais

b) Zoé tire trois billets. Elle voit que les chiffres 1, 3, 5, 7, 9 sont tous utilisés
 une seule fois. 7 et 3 sont déjà écrits sur un billet.
 
	 Propose	des	nombres	pour	les	billets	et	classe-les	du	plus	petit	au	plus	grand.

 Ta réponse

 Ici, tu peux faire des essais
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La tombola

c) Sophie tire cinq billets.
 Elle voit que les chiffres 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 sont tous utilisés une seule fois.
 8 et 9 sont déjà écrits.

	 Propose	des	nombres	pour	les	billets	et	classe-les	du	plus	petit	au	plus	grand.

 Ta réponse

 Ici, tu peux faire des essais

89

89

89

89
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Compétence

Possibilité, pour un individu, de mobiliser un ensemble intégré de ressources en vue 
d’exercer efficacement une activité considérée généralement comme complexe. (PER, 
2010).

Une compétence est la possibilité, pour un élève, de mobiliser un ensemble de savoirs, 
savoir-faire et de savoir-être pour résoudre des situations. (Roegiers, 2000).

Une authentique compétence est la capacité à répondre à des situations complexes et 
inédites par une combinaison nouvelle de procédures connues ; et non pas seulement 
à répondre par une procédure stéréotypée à un signal préétabli. (Rey, 2006).

Évaluation

… à visée sommative

évaluation critériée qui permet de dresser un inventaire des compétences et des 
connaissances acquises par l’élève au terme d’une ou plusieurs séquences d’enseigne-
ment, correspondant à un ensemble d’objectifs d’apprentissage. 

… à visée certificative

évaluation sommative qui conduit à une attestation officielle de compétences globales 
au terme d’une période de formation et peut contribuer à la promotion de l’élève.

… de sélection ou d’orientation

évaluation certificative permettant de pronostiquer, chez les élèves, des niveaux de 
compétences, certains dépassant les exigences définies pour la période de formation 
qu’ils achèvent ; le but est de répartir les élèves dans les niveaux ou les filières subsé-
quents. 

… à visée diagnostique

elle a pour but de fournir aux enseignants des informations sur le degré d’atteinte de 
certains objectifs du plan d’études en complément des procédures d’évaluation qu’ils 
mènent par ailleurs, afin d’identifier les difficultés d’atteinte de ces objectifs et de 
conduire aux remédiations nécessaires.

… bilan

évaluation scientifique qui doit permettre de recueillir, à des moments-clés de la scola-
rité, des données représentatives de la maîtrise de tous les objectifs du plan d’études 
et de fournir des éléments permettant de les analyser et de les comprendre de manière 
à pouvoir permettre le pilotage du système éducatif par les responsables scolaires. 
Par conséquent, l’évaluation bilan ne peut fournir d’information sur les élèves pris 
individuellement.

Item

Élément d’une évaluation permettant d’extraire une information, souvent considéré 
comme unité dans l’attribution de points. Le terme est fréquemment associé (voire 
confondu) à une question lorsque celle-ci est courte et fermée ou à choix multiple. 
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Lorsqu’une question est ouverte, nous prenons le parti de considérer qu’elle contien-
dra généralement plusieurs items.

Procédure

Nous réservons le terme procédure à la démarche de résolution d’un problème ou à la 
réalisation d’une tâche complexe par l’élève. Cela nous permet d’une part, de repérer 
des procédures connues (ou censées l’être) et des procédures inédites et, d’autre part, 
de caractériser les réponses des élèves en termes de graduation des procédures enga-
gées, expertes, semi-expertes ou exploratoires.

Ressources

Nous retenons ici la définition que propose Roegiers (2004) : « Les ressources 
désignent l’ensemble des savoirs, savoir-faire, savoir-être, savoirs d’expérience, … que 
l’apprenant mobilise pour résoudre une situation »

Savoirs

Le terme savoir comprend les contenus et les connaissances ; l’identification des 
savoirs en jeu dans une évaluation scolaire se réfère essentiellement au programme 
d’études, le PER en l’occurrence. Les savoirs font partie des ressources à mobiliser en 
situation.

Savoir-faire

Le terme savoir-faire comprend les activités qui touchent à un savoir ; il s’agit donc 
autant d’application de règles, de procédures automatisées, de gestes précis et entraî-
nés, ... Les savoir-faire font partie des ressources à mobiliser en situation.

Situation cible 

Il s’agit d’une situation pour laquelle l’élève ne possède pas de procédures automati-
sées lui permettant sa résolution. Une situation inédite et complexe implique que 
l’élève choisisse et combine les ressources dont il dispose. 

Tâche complexe

Dans le cadre de notre projet, une tâche complexe s’inscrit dans une situation d’éva-
luation, donc dans une épreuve ; elle présente une situation complexe, si possible 
inédite, choisie en lien avec une discipline et des éléments du référentiel. Il est pos-
sible d’étendre le terme à des champs disciplinaires, c’est-à-dire faisant appel à plu-
sieurs disciplines (p. ex. sur des questions liées à l’éducation en vue du développement 
durable).

Tâche spécifique

Dans le cadre de notre projet, une tâche spécifique s’inscrit dans une situation d’éva-
luation, donc dans une épreuve et cible un nombre déterminé d’éléments du référen-
tiel ; il s’agit souvent de questions simples et fermées pour lesquelles on attend que 
l’élève exprime ses connaissances sans avoir à les combiner.
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Tests de référence

On désigne sous tests de référence les évaluations système menées au niveau suisse 
sur la base des « compétences fondamentales » (standards nationaux de formation).
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Dans l’article 15 de la Convention scolaire romande (CSR), la CIIP (Confé-
rence intercantonale de l’instruction publique de la Suisse romande et du 
Tessin) exprime sa volonté de développer des épreuves romandes communes. 
Le contenu de cet article soulève toutefois la question des finalités de telles 
épreuves. Le présent rapport, sans y apporter directement une réponse, met 
en avant les différentes réflexions menées parallèlement au projet EpRoCom 
(Épreuves romandes communes) et dont le but premier est de caractériser une 
évaluation permettant la mesure des objectifs du PER (Plan d’études romand). 

Nous présentons tout d’abord les situations cantonales en matière d’éva-
luation ainsi que le cadre du mandat. Nous nous penchons ensuite sur des 
éléments théoriques permettant d’étayer les choix effectués dans nos déve-
loppements ainsi que sur un modèle évaluatif susceptible de répondre aux 
exigences d’une évaluation adaptée au PER.

Enfin, nous décrivons une épreuve-prototype diagnostique (en mathéma-
tiques et en français) permettant une première mise à l’essai du modèle éva-
luatif proposé. Ceci nous amène à envisager des éléments de classification 
des items et des tâches complexes, notamment dans la perspective de déve-
lopper une banque d’items, ainsi que le traitement possible des données et 
les améliorations souhaitées. 
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