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Des langues du monde aux parlers locaux
Des moyens d’enseignement pour travailler en classe

avec les dialectes sans nécessairement les enseigner

Jean-Fraugois De Pietro

Le particulier ne peut étre, pour nous,
qu’un point de départ. On ne va au parti-
culier que par amour du général et pour y
atteindre plus sGrement.

C.-F. Ramuz, Raison d'étre, p. 57

La thématique de la journée d’étude
organisée en Vallée d’Aoste — une région
ot, selon les propos de L. Viérin, Assesseur
a I'éducation et a la culture, « le patois est
encore une langue vivante, une langue
de communication courante, parlée par
bon nombre de personnes, dont beau-
coup de jeunes »' — portait sur 1'enseigine-
ment des langues minoritaires. Elle avait
pour but « d’apporter des contenus nouveaux, afin d’alimenter la réflexion et le
débat » a ce propos, sur la base d'apports extérieurs, liés a d’autres contextes,
d’autres points de vue. C'est ce que je me suis efforcé de faire lors de mon inter-
vention, et dans ce texte, d'une part en mettant en discussion — sur la base de la
situation des langues qui prévaut dans la partie francophone de la Suisse — cer-
taines options didactiques relatives a la place des langues minoritaires, des
patois en l'occurrence, a l'école, d’autre part en présentant un moyen d’ensei-
gnement récemment édité en Suisse romande dans le but de concrétiser ces
options®.

Toutefois, comme les lecteurs pourront immédiatement s’en rendre compte’,
cet ouvrage n'offre pas a proprement parler un enseignement des patois ! 1l pro-
pose en effet des voies différentes, fondées sur les démarches didactiques qu’on
regroupe aujourd’hui sous la dénomination Eveil aux langues ou, plus large-
ment, approches plurielles, pour une prise en compte de ces langues dans 1'école.
Dans ce qui suit, aprés avoir rappelé, trés succinctement, quelques éléments
concernant la situation linguistique de la partie francophone de la Suisse, je
défendrai donc, dans une perspective résolument didactique, les options que
nous avons prises et qui nous paraissent justifiées & la fois par la situation des
patois en Suisse et par les orientations actuelles de I'école. Dans la seconde par-
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tie, je présenterai a travers quelques exemples concrets ce nouveau moyen d’en-
seignement en espérant montrer l'intérét de la voie suivie pour une meilleure
prise en compte des langues minoritaires a 1'école.

1. Les patois en Suisse romande

Avant toute chose, il importe de bien définir de quoi I'on parle, La partie
francophone de la Suisse — qui inclut 4 cantons francophones (Genéve, Jura,
Neuchatel, Vaud) et une part plus ou moins importante de 3 cantons bilingues
(Berne, Fribourg et Valais) — compte environ 1900000 habitants®. Le francais qui
y est parlé — de longue date pour les cantons protestants, plus récemment pour
les cantons catholiques — est une variante régionale du francais, d"ailleurs elle-
méme légerement différente d'un canton a l'autre. Ce francais régional se dis-
tingue de diverses maniéres du francais dit standard, tant en ce qui concerne le
lexique que la syntaxe ou la prosodie. D'un point de vue lexical, il contient en
particulier des archaismes (septantie, souper...), des emprunts aux autres langues
nationales et aux dialectes alémaniques (poutser, catelle, rosti, socoli, natel...), des
créations autonomes (autogonl, cheffe, syndic...) et — ce qui nous intéresse particu-
lierement ici — de nombreux dialectalismes issus des patois locaux (s‘encoubler,
panosse, tablar, torrée.. ).

Outre le frangais (régional), de trés nombreuses autres langues sont égale-
ment présentes, parlées par les nombreux migrants installés dans cette partie de
la Suisse : portugais, albanais. tamoul... Lors du recensement 2000, 12% des
habitants déclaraient par exemple « parler habituellement une autre langue
[que le francais] & la maison, avec les proches »°,

A coté de ces langues exogenes, il y a bien str les dialectes ou patois, endo-
génes, issus comme dans les autres pays romans du bas-latin. Selon le recense-
ment 2000, environ 16 000 personnes déclarent parler ‘patois’ ou ‘patois et fran-
cais’ en famille (Liidi & Werlen 2005: 39). 1l est cependant trés difficile de chif-
frer précisément le nombre actuel de personnes parlant encore un patois en
Suisse romande, entre autres parce que nombre de personnes parlant le francais
avec un fort accent régional et utilisant un nombre élevé de termes régionaux
croient parfois parler le patois, en particulier dans les régions ot ces parlers ont
disparu. En tout état de cause, on doit constater que les personnes parlant
encore patois sont en trés petit nombre, moins de 1%. On peut considérer que
les patois ne sont plus parlés dans les cantons de Neuchatel et Genéve depuis le
début du xx* siecle déja, qu'il reste quelques locuteurs dans le canton de Vaud,
et un peu plus dans les cantons du Jura, de Fribourg et, surtout, du Valais®.

La transmission naturelle des langues traditionnelles des parents & leurs
enfants a désormais cessé dans toute la Suisse romande, sauf dans quelques
familles, en particulier dans la commune d’Evoléne, en Valais, o1 une partie des
enfants commencgant 1'école ont encore le patois comme langue maternelle.
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Nous ne reviendrons pas ici sur les raisons (responsabilité de 1'école, centra-
lisme et purisme francophones, représentations négatives des patois...) qui
expliquent cette régression des parlers locaux car ceci est bien connu et bien
documenté (Kristol 1998 ; Schiile 1971 ; etc.).

A TI'heure actuelle, on trouve donc encore des locuteurs patoisants dans les
cantons du Jura, ot les parlers relevent de la langue d’oil, et dans les cantons de
Vaud (trés peu), Fribourg et Valais, oit ils relevent du francoprovengal.

Jura

DUON
(=)

DIALECTES DOIE

Savoie
__-——.
Fribourg
Valais

DIALECTES DOoC Vallée d'Aoste

Extrait de EOLE et patois, 2012, p. 243

2. Enseigner le patois ?

Ainsi, la question de la reconnaissance et d’un éventuel enseignement du
patois en Suisse romande ne peut étre posée qu’en tenant compte de la situa-
tion qui prévaut dans les différents cantons. Pour 1'heure, si 'on observe ce
qui se passe, on constate qu'il n'y a pas de politique commune a cet égard. Les
cantons de Neuchétel et Genéve, par exemple, ol les patois ont totalement
disparu, n’ont aucun projet pédagogique a leur propos. La République et
Canton du Jura, a l'inverse, s’est engagée dans une politique volontariste, en
faisant méme référence au patois dans sa Constitution : « Ils (I'Etat et les com-
munes) veillent et contribuent a la conservation, & I’enrichissement et a la
mise en valeur du patrimoine jurassien, notamment du patois ». (Article
42.2) ; parmi d’autres réalisations, un coffret pédagogique a été élaboré pour
introduire le sujet du patois dans I'enseignement primaire et sensibiliser les
enfants aux traditions de leur région, mais il ne s’agit toutefois la que de
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quelques heures enseignées par année ; il existe également, dans certains vil-
lages, des cours & option de patois.

En Valais, un Conseil du Patois a été fondé par le Conseil d'Etat en 2008, avec
pour but de préserver le francoprovencal valaisan. Ce Conseil est actuellement
trés actif et cherche par divers moyens a développer la présence des patois dans
la vie sociale et dans I'école. C'est ce Conseil du patois qui est a I"origine du man-
dat ayant conduit & la réalisation de notre moyen d’enseignement.

2.1. Une réflexion au niveay romand

Mandatés pour proposer des outils didactiques utilisables dans l'ensemble de
la Romandie, nous nous sommes donc demandés comment aborder la question
des patois dans une perspective supracantonale. Depuis quelques années, en
effet, 'ensemble des cantons formant la Suisse latine s’efforcent de développer,
sous l'égide de la Conférence intercantonale de I'Instruction publique (CIIP), une
politique scolaire largement commune : harmonisation des structures, plan
d’études unique - laissant toutefois certaines plages de liberté pour certaines spé-

cificités cantonales —, moyens d’enseignement largement communs, etc.

Aprés avoir constaté |'absence de politique commune, nous avons également
dfi remarquer qu’on ne trouvait rien, ou presque, 4 propos des patois dans les
plans d’études et moyens d’enseignement élaborés depuis la rénovation de 'en-
seignement initiée dans les années 70. Il en va d'ailleurs de méme pour ce qui
est de la variation linguistique en général et du francais régional. Comme le
souligne Wirthner (1999, 64), on y trouve certes quelques éléments isolés, anec-
dotiques (une activité sur les fétes locales, quelques allusions a l'accent...), mais
aucune véritable problématisation de ces questions qui, de ce fait, ne recoivent
aucun statut didactique’. A cette absence d’ “outils” didactiques qui auraient
permis aux enseignants d’aborder et travailler le francais régional ou les patois
sans les caricaturer'® s'ajoute l'insuffisance de la formation des enseignants a ce
propos.

Ainsi, pour toutes ces raisons, nous avons estimé qu’il était nécessaire
d’abord de redéfinir la problématique en termes didactiques afin d’examiner la
place, le statut, la finalité et, en conséquence, la maniére d'une prise en compte
des patois a I'école. Autrement dit, 'intérat linguistique, sociolinguistique, voire
social, des patois ne suffit pas pour en faire un objet d’enseignement / appren-
tissage si I'on ne s'interroge pas aussi & propos des finalités et objectifs de leur
enseignement — en termes de maitrise pratique mais aussi de représentations,
d'identité, de rapport au langage.

Voici par conséquent, dans le cadre global des missions de I'école, quelques-

unes des questions, des plus générales aux plus spécifiques, qui devaient étre
posées afin de clarifier, selon nous, ce qu’on doit entendre par “prise en
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compte” des patois a 1'école et définir ce que peut / doit faire I'école, pourquoi
et comment :
e Comment “gérer” la pluralité / diversité linguistique et culturelle qu’on
observe aujourd’hui dans I'école ?
* Faut-il privilégier uniquement les “grandes langues”, “utiles”, comme le
francais — “langue de scolarisation” —... et 1'anglais 7
* OQu, au contraire, défendre la diversité ? La reconnaitre, la valoriser ?
Travailler “avec” cette diversité ?
¢ Quelle place pour les langues “de la migration” ? Pour les langues
régionales ? Les patois ?...
» Comment motiver I'ensemble des éleves pour 'apprentissage des langues,
les “ouvrir” a la diversité des langues, éveiller leur curiosité a propos du
langage ?

Dans la perspective développée depuis de nombreuses années par le Conseil
de I'Europe (CECR 2001 ; Beacco et al. 2010 ; Candelier [Dir.] 2010) et par les
autorités scolaires en Suisse (CIIP 2003 et 2010), nous souhaitons répondre a ces
questions dans le sens d'une “éducation plurilingue” faisant une place a la
diversité des langues. Reste & définir quelle place et comment faire, concréte-
ment, réalistement.

C’est donc dans un tel cadre que nous avons tenté de concevoir une prise en
compte des patois dans I"école romande, en l'envisageant dans le contexte glo-
bal de I'enseignement et des discours souvent alarmistes tenus a son propos :
surcharge régulierement dénoncée des programmes, cohérences et équilibres
curriculaires a assurer, évolution et diversification de la population scolaire,
priorités & définir pour éviter la “fracture sociale”, ete. Et, comme nous le ver-
rons, c'est dans cette perspective que nous avons élaboré des moyens d’ensei-
gnement en évitant les alternatives extrémes du genre enseigner les patois ou les
rejeter...

2.2. Les orientations actuelles de 'enseignement des langues dans I'école romande : un
cadre pour une meilleure prise en compte des langues patrimoniales

La question des langues a pris depuis une vingtaine d’années une impor-
tance considérable dans I"école romande : enseignement toujours plus précoce
de I'allemand, introduction d'un enseignement généralisé de 1'anglais au pri-
maire déja (degré 7", a partir de 2013), développement de |'enseignement
bilingue, en particulier dans les lycées (maturités bilingues) mais aussi a travers
des expériences dans divers établissements, tentatives pour proposer un ensei-
gnement d’italien dans les lycées, cours de langues et cultures d’origine... Les
raisons d'une telle évolution sont bien sfir multiples. On relévera en particulier
la mondialisation des échanges et 'accroissement de la mobilité, que ce soit
pour des séjours d’'étude, du tourisme ou pour s'établir de facon plus durable
dans un nouveau pays ou une nouvelle région qui améne, de nombreuses per-
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sonnes — et a fortiori de nombreux éléves — a vivre en un endroit dont la langue
de travail, de communication ou d’étude est autre que leur langue maternelle.
!

Le nouveau Plan d’études romand (PER ; CIIP 2010) se fait I'écho de ces évo-
lutions et s’efforce de leur donner un cadre institutionnel approprié, cohérent et

opératoire. Que nous dit-il ?

a) Il organise I’'ensemble des enseignements de langues en un seul domaine,
“Langues”, marquant ainsi une volonté de rapprochement des différents
enseignements, des langues de I'antiquité aux langues vivantes de grande
diffusion, en passant par les langues parlées par les éleves" et sans oublier
le francais.

b) L'ensemble des enseignements contribuent ainsi «a la constitution
d'un répertoire langagier plurilingue, dans lequel toutes les compétences
linguistiques — L1, L2, L3, mais aussi celles d’autres langues, les langues
d’origine des éléves bi- ou trilingues en particulier - trouvent leur place ».

c) Les enseignements poursuivent cependant des finalités diverses et
différenciées selon les langues: toutes ne doivent pas nécessairement
etre maftrisées au méme degré et de la méme maniere. Outre la maitrise
communicative, d’autres objectifs peuvent étre poursuivis : apprendre a
réfléchir sur les langues, construire des références culturelles, développer
des attitudes positives face aux langues et la motivation 2 les apprendre,
etc.

d) L'enseignement du francais est lui-méme organisé en 8 sous-domaines
dont les “approches interlinguistiques”, qui ont pour but “d’établir des
ponts entre les langues”, par exemple dans le cadre de la découverte du
fonctionnement du langage, et de contribuer au développement de l'intérét
et de la motivation des éléves pour les langues, “a I'aide notamment des
démarches d’éveil aux langues”.

Diverses réalisations s'inscrivent d’ores et déja dans ces orientations, en par-
ticulier les moyens d’enseignement S'exprimer en francais (Dolz et al. [Dirs], 4
volumes, 2001) et les moyens d'enseignement Education et ouverture aux langues
i l'école (EOLE), (Perregaux et al. [Dirs], 2003).

Pour I'heure, cependant, comme nous I'avons vu, les patois, que nous consi-
dérons ici comme des langues patrimoniales, ne sont guére pris en compte dans le
Plan d’études, les moyens d’enseignement et autres documents'™. Mais peuvent-
ils s'inscrire dans un tel cadre ? Et, si oui, comment ? Ces langues — ainsi que cet
ouvrage prétend le démontrer - y ont parfaitement leur place : elles font en effet
partie du répertoire langagier de certains éleves et entrent pleinement dans les
références culturelles qu'il s’agit de construire chez les éleves ; en outre, elles
contribuent parfois a une meilleure compréhension du fonctionnement du fran-
cais (en particulier dans ses variétés régionales), par exemple lorsqu'il s'agit de
comprendre certains mots (une chotte, un mayen, s'encoubler, etc.) et certaines
tournures (j'ai personne vu) ; enfin, elles représentent une piéce importante dans
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le puzzle de la diversité des langues dans la mesure ol elles rappellent - si
besoin est — que la diversité ne renvoie pas seulement a I'exotisme mais qu’elle
est 1a, chez nous, dans notre environnement le plus proche !

Toutefois, I'école ne peut pas tout enseigner ou, plutdt, pas tout enseigner
avec des finalités semblables (cf. supra, point c). Pour les patois en particulier,
qui ne remplissent généralement pas toutes les fonctions d'une langue officielle
et dont la diffusion est par définition limitée, il ne parait guére pertinent d'im-
poser a I'ensemble des éleves de les apprendre & des fins de maitrise. En
revanche, il parait tout a fait pertinent de les aborder avec des finalités spéci-
fiques, répondant a ce qui justifie leur présence a I'école : 1égitimation et valori-
sation des savoirs apportés par les éleves qui — a des degrés trés divers — les
connaissent ; mise en évidence de certaines propriétés du langage et de la com-
munication au moyen de comparaisons entre langues, d’activités d'écoute et de
repérage, etc., qui développent les capacités “transversales” d"apprentissage des
éleves ; construction de références culturelles a propos de I'histoire des langues,
dont le francais, et des liens entre les langues ; ouverture 2 la diversité, iz une
manifestation particuliere de celle-ci ; etc.

C'est par conséquent en suivant ces principes que nous avons élaboré des
moyens d’enseignement : non un enseignement a proprement parler, mais une
éducation et une ouverture aux langues patrimoniales, au moyen d’activités por-
tant sur divers patois, dialectes ou langues régionales des régions gallo-
romanes. Pour rendre cela possible, il importait de proposer des démarches ori-
ginales et diversifiées, le plus souvent différentes de celles qui sont mises en
ceuvre dans les enseignements “traditionnels”. Les démarches didactiques rele-
vant de I'Eveil aux langues et de UIntercompréhension entre langues parentes — qui
elles-mémes sont regroupées dans ce qu’on nomme des approches “plurielles”
{(Candelier [Dir.] 2010) — sous-tendent I'essentiel de ce qui est proposé dans les
activités de cet ouvrage. Nous renvoyons les lecteurs & I'introduction des
ouvrages EOLE (Perregaux et al. 2003) pour une présentation de 'Eveil aux lan-
gues et nous nous contenterons ici de quelques rappels, tenant compte aussi de
ce qui a évolué depuis lors"™.

3. Un moyen d’enseignement pour une prise en compte des patois a I'école

Comment dit-on « bonjour » en patois de Chermignon (Valais), de Verrayes
(Vallée d'Aoste) ou de Pleigne (Jura) ? Comment se forme le pluriel dans les
dialectes jurassiens, savoyards ou valddtains — mais aussi en occitan, en wallon
ou en picard ? D’oi1 viennent les patois ? Pourquoi les francophones ont-ils
davantage délaissé leurs parlers locaux que les italophones ? Quelles différences
entre patois, dialecte et francais régional ? Et, d'ailleurs, faut-il parler de patois ou
de dialecte 7 ... L'ouvrage que nous allons maintenant présenter apporte
quelques réponses a ces questions, et & de nombreuses autres. Et surtout, il pro-
pose tout un ensemble d’activités permettant de faire (re)découvrir le monde
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des dialectes aux éleves francophones tout en développant leurs compétences
langagieres générales.

Ces activités d’Eveil aux langues visent 3 montrer aux éléves la richesse des
langues patrimoniales de I'espace gallo-roman, qui y ont cohabité — ou coha-
bitent encore — avec le frangais et d"autres langues. Et elles les font travailier avec
ces langues. Qu'il s’agisse de patois mais aussi des autres langues parlées par
certains éleves, la diversité langagiére et culturelle — si présente aujourd’hui
dans les classes — n'est plus considérée comme un obstacle aux apprentissages
(en vue d'une bonne maftrise du francais en particulier) mais comme le vecteur
d’une ouverture nécessaire sur le monde, du plus local au plus global, comme
une occasion de nous interroger sur nos représentations a 1'égard des dialectes
de l'espace francophone et autres variétés langagiéres (jargons sociaux, francais
régionaux...), et comme un matériau permettant de travailler des savoirs et
savoir-faire utiles pour tout apprentissage langagier.

Par exemple, savoir — mais aussi : observer, écouter, comparer... — que de nom-
breux idiomes (du frangais au roumain en passant par le portugais, le wallon et
le patois de Conthey ou de Roisan), indépendamment de leur statut, partagent
en raison d'une méme origine latine un grand nombre de caractéristiques com-
munes et de mots trés proches, facilement reconnaissables, offre aux éleves des
perspectives passionnantes pour accéder a toutes ces langues, les approcher
avec moins d’appréhension, les apprendre plus facilement — pour entrer dans ce
que certains ont nommé 1'Intercompréhension entre langues parentes™.

Le moyen d’enseignement propose plusieurs activités centrées sur des par-
lers qui sont intimement liées 4 une région, une vallée ou méme un village.
Certains sont encore utilisés par un nombre relativement important de locu-
teurs, d’autres par quelques-uns seulement, généralement dgés. Certains sont
encore transmis — surtout dans le cadre familial, de maniére essentiellement
orale — aux jeunes générations, d’autres ne le sont plus mais font parfois 1'objet
d'une volonté de revalorisation via des activités associatives (théatre, poésie...)
ou par le biais d'un enseignement, formel ou non, intégré ou non aux pro-
grammes officiels. Langues de la proximité, de la convivialité, tous sont en tous
les cas porteurs d'une identité communautaire, qui peut d’ailleurs s'accompa-
gner parfois — mais pas nécessairement ! — d’un certain repli sur soi, face a la
dilution dans un monde en manque de repéres historiques.

Tous partagent le fait d'avoir été supplantés par le francais dans leur
aire d'usage historique et de souffrir d’'un manque de reconnaissance, de
statut, dans le contexte mondialisé d’aujourd’hui, centré sur la multiplica-
tion des échanges «a distance» plutdt que sur 'ancrage local. Certains —
pour des raisons que 1'histoire permet de comprendre — ont toutefois
acquis un statut de langue régionale et jouissent d'une certaine reconnais-
sance officielle. C’est le cas, en France, de |'occitan, du picard et du wal-
lon™. D’autres ont été relégués au statut de dialecte, voire de patois, terme
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auquel sont attribuées des connotations généralement négatives en France,
bien moins en Suisse'.

L'ouvrage contient des activités couvrant I’ensemble des degrés de I"école
obligatoire. Celles concernant I'école primaire sont en fait des adaptations
aux langues régionales, dialectes et patois des activités qui ont été congues —
avec une visée comparable mais en portant sur d’autres langues — pour les
moyens d’enseignement EOLE (Perregaux et al. [Dirs], 2003). Entre autre du
fait que ces moyens EOLE ne concernent que le primaire (éleves de 4 a 11
ans), trois activités ont été créées pour les degrés du secondaire I (11 & 15
ans) et sont donc complétement nouvelles. Soulignons encore une fois, pour
conclure cette premieére présentation, que l'approche didactique choisie ne
consiste pas en un enseignement des patois, mais vise une éducation et une
ouverture aux langues en général et & leur diversité.

3.1. Une premiére illustration : des mots qui se ressemblent

Dans les moyens EOLE, une activité — intitulée Le volenr de mots — incluait
un exercice portant sur les diverses maniéeres de “dire la méme chose” dans
les différentes régions de la francophonie'. Entre autres, il s’agissait pour les
éleves de trouver les équivalents en frangais “continental” de mots en usage
au Québec, ainsi que 'illustre le tableau ci-aprés :

Francais du Québec Frangais “continental”
glissoire sarbacane
balancigne \ marelle
balloune T piste de luge
tire-pois balangoire
joke balle
marence toboggan
ruine-culottes cache-cache
cinquante farce, blague

Dans EOLE et patois, nous avons donc adapté cette activité afin de
prendre en compte les patois. Les éleves sont deés lors amenés a rapprocher
les mots sur la base des ressemblances liées a la parenté des langues et par
déduction pour ceux qui ne se ressembleraient pas suffisamment. L'exercice
se présente ainsi':
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Patois Francais

chijén hirondelle

korbé printemps

arandola \ saison
oupton \ été

fourtén T corbeau
anyé agneau
evér automne
tsatén fourneau
forné hiver

Les éléves activent ainsi leurs capacités d’intercompréhension et déve-
loppent leur habileté a repérer des ressemblances. Cette activité leur permet
aussi de prendre conscience de la parenté linguistique entre patois et francais.

3.2. Des démarches didactiques pour une prise en comple de la diversité linguistique
et culturelle

Dans le cadre d’un enseignement scolaire destiné a 'ensemble des éleves,
I'Eveil aux langues — apparu initialement sous la dénomination “language aware-
ness” en Grande-Bretagne (Hawkins, 1987 et 1992} — nous est donc apparu
comme le type de démarche didactique le mieux approprié pour une prise en
compte de ces langues patrimoniales. Les raisons en tiennent a la fois aux objec-
tifs visés dans ce type de démarche et a ce qu'il se caractérise, parmi I'ensemble
des démarches didactiques a disposition, par le fait quune partie des activités y
portent sur des langues que 1’école n’a pas nécessairement 'ambition d’ensei-
gner en tant que telles.

L’ Eveil aux langues permet aux éleves de découvrir et reconnaitre la diversité
des langues et de se forger des habiletés métalangagiéres et métacognitives
utiles aux apprentissages, grace a I'observation de langues plus ou moins fami-
litres. Les activités élaborées dans cette perspective visent ainsi & développer
chez les éleves a la fois des savoir-faire (capacités d'écoute et de discrimination
auditive, d'analyse, de classement, etc.), des connaissances 4 propos des langues
(leur histoire, leur statut, leur fonctionnement...) et des attitudes envers elles
(reconnaissance de la diversité, ouverture, motivation pour |'apprentissage. o).

Pour ce faire, les activités proposent une nouvelle maniére d’aborder les lan-

gues dans la classe, en multipliant les occasions de passer de 'une a l'autre, en
prenant appui sur ce que les éleves savent dans 1'une pour mieux en com-
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prendre une autre, en découvrant ce qui est semblable ou différent dans les
unes et les autres, ceci dans une orientation interlinguistique, voire interdiscipli-
naire, concréte et permanente. D'un point de vue didactique, ces activités
consistent le plus souvent en “situations-problemes” (Astolfi 1998) de type pour-
quoi le genre d'un nom change-t-il d'une langue i une autre ? ou peut-on comprendre
ui texte en patois 7*; aprés une “mise en situation” qui permet de faire appa-
raitre le “probleme”, les éléves travaillent généralement en groupe puis
confrontent leurs observations et hypothéses avec celles de leur camarades, afin
d'aboutir - sous le contréle de I'enseignant(e) — & un résultat commun et parta-
gé (phase de synthese et d’”institutionnalisation”).

Certaines des activités reprises dans cet ouvrage relevent également -
comme c'est le cas pour Le woleur de niots — de 1'Intercompréliension entre langues
parentes. Ce courant, relativement récent méme si ses racines sont elles trés
anciennes”, propose un travail paralléle sur plusieurs langues d"uue méne famille
(langues romanes, germaniques, slaves, etc.), dans le but de développer des
habiletés (le plus souvent partielles) de compréhension écrite ou orale en met-
tant en place des stratégies précisément fondées sur la parenté des langues.

En tant que démarches didactiques, I'Eveil aux lnngues et I'Tntercompréhension
enire langues parentes s’'opposent a ce qu'on pourrait appeler des approches sin-
guliéres, dans lesquelles le seul objet pris en compte dans les activités est une
langue ou wune culture particuliére, prise isolément. Méme si — dans le nouveau
Plan d’études romand - I'axe thématique “approches interlinguistiques” le pré-
conise, il n'est pas (encore) usuel qu'un point de grammaire traité en frangais
soit mis en relation avec ce qui lui correspond en allemand, en latin ou... dans
des langues patrimoniales. I n’est pas encore usuel, non plus, que la proximité
des vocabulaires de l'allemand et de I'anglais, par exemple, soit exploitée pour
en faciliter I'acces... Ni d'ailleurs de chercher & comprendre certains mots du
frangais en remontant a leur origine dialectale et, au-dela, a leur appartenance a
la famille des langues romanes. La tendance (encore) dominante des méthodes
est plutét a I'évitement et a la crainte des interférences, a la recherche de l'acces
direct a la langue cible, en “oubliant” de s’appuyer sur les connaissances “déja
1a”, par peur des “faux amis” et autres sources d’erreurs (calques, transferts...).

Pourtant, il existe donc des approches qui, a I'inverse, soulignent 'aide que
peuvent apporter ces connaissances, ou encore qui encouragent par diverses activi-
tés les éleves a travailler avec plusieurs langues en méme temps — ce que, soit dit en
passant, nous sommes souvent amenés a faire dans nombre de pratiques profes-
sionnelles —, par exemple, pour mieux comprendre une difficulté qui se pose dans
I'une ou l'autre langue (l'existence de cas en allemand, 1'absence (fréquente) des
pronoms sujets en italien, etc.). Ces approches sont regroupées aujourd’hui dans ce
qu'on a dénommé des approches plurielles des Inngues et des cultures — a savoir des
démarches didactiques qui ont pour caractéristique commune de mettre en ceuvre
des activités d’enseignement-apprentissage impliquant a la fois plusieurs (=plus
d’une) variétés linguistiques et culturelles (Candelier et al.,, 2007, 7)>.
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Toutes les approches “plurielles” partagent donc certaines caractéristiques
COmMMmunes :

s Elles fondent généralement les activités d’apprentissage sur une pluralité
de langues (ou dialectes) enseignées ou non dans l'institution (langues des
éleves, langues présentes sur le territoire, autres langues du monde).

« Elles ne consistent jamais en un discours a propos des langues, des attitudes
a adopter, des aptitudes & développer, mais elles reviennent a travailler
avec / sur ces langues pour découvrir le “probleme”, le résoudre et atteindre
ce faisant les objectifs d’apprentissage visés.

« Elles concernent 2 la fois les aptitudes langagieres (discrimination auditive
et visuelle, capacités de repérage, d’analyse, de comparaison, etc.), les
représentations et attitudes envers les langues et les savoirs a leur propos.

» Elles s'adressent 4 I'ensemble des éléves, mono- ou plurilingues, autochtones
ou migrants.

* Elles ne visent pas (nécessairement) la maitrise des langues travaillées
et ne prétendent pas se substituer a l'enseignement traditionnel des
langues, mais représentent un complément aux différents enseignements
(L1, L2), un cadre qui permet leur mise en relation dans un processus
d’intégration.

e N'importe quel “lecte”, quel que soit son statut, est susceptible d'étre
pris en compte dans les activités proposées; c’est en particulier le cas
des “langues” qui sont (plus ou moins bien) connues / parlées par
certains éleves de la classe (langues de la migration, langues minoritaires,
variétés régionales...) et qui se trouvent en quelque sorte légitimées du
fait, précisément, qu’elles sont prises en compte dans le cadre d’activités
scolaires “officielles”, destinées a 1'ensemble des éléves de la classe (de
Goumoéns et al. 1999).

Enfin, et surtout, toutes ces approches font le pari que la diversité langagiére
et culturelle, si prégnante aujourd’hui dans les classes, n’est pas un obstacle aux
apprentissages mais, au contraire, et pour tous les éléves, un matériau 2 méme
de fonder une compréhension plus en profondeur et plus opératoire des objets
étudiés — et, indirectement, une meilleure maitrise langagiere —, compréhension
qui peut étre réinvestie dans les apprentissages linguistiques mais aussi dans la
construction d’une identité linguistique plus consciente et ouverte.

Ces derniéres années, de nombreux projets ont porté sur 1'élaboration et I'ex-
périmentation d’activités de ce type dans les écoles (Candelier [Ed.] 2003 ;
Babylonia 1999 ; Elodil ; Ja-Ling ; etc.). Des moyens d’enseignement ont été pro-
duits (Perregaux et al. [Dirs] 2003 ; Kervran [Coord.] 2006 ; Mattar ef al. 2008 ;
etc.). Les activités proposées peuvent porter sur des phénomenes trés diversi-
fiés : les emprunts d'une langue a 'autre, 'histoire des langues et les familles de
langues, les systémes d’écriture, la communication gestuelle, les “mélanges de
langues” et le plurilinguisme, etc. Les langues patrimoniales trouvent a I'évi-
dence une place dans un tel cadre !
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3.3. Deux exemples d’activités
3.3.1. Le yatzy *

Il s’agit la d'une activité dite d’ “entrée”, pour aborder le sujet de la diversité
des langues — et, ici, des dialectes et patois — a travers la diversité des formes de
salutation. Elle consiste en une découverte de diverses formes de salutation,
centrée sur |'écoute de mini-dialogues, et un jeu - le yatzy — qui favorise une
familiarisation ludique avec ces variétés dont les éléeves n'imaginent pas tou-
jours l"existence. Les objectifs, relatifs aux dialectes, modestes, sont les suivants :

e Sensibiliser les éléves aux formes locales / régionales de salutation et de
présentation.

e Observer que la diversité (des formes de salutation et de présentation en
I"occurrence) concerne également les formes dialectales.

Le document ci-aprés présente ce que regoivent les éleves pour les aider a
effectuer la tiche d’écoute des différentes variétés dialectales et de (tentative de)
reconnaissance de ces variétés ;

Le Yarzy deslangues de ma clagse 1

Document Eleve 6
1. Avantl'écoute de l'enegistrement =

Entoure, pour chague message, [équivalent de ¢Bonjaura

Inscris, quand e peux, le nom du dialecte du message dans les différents rectangles.
2, Pendant I'écoute de leneglstrement :

Ecris, dans [ petit cand, le numém du message.
Complate les ractangles (nom du dialecte du messags)

Bandha,
Bandjoué, kmé-tau k'é balye ?
Cment qugolt vait 7 {ou:cment Kmé-touké t tapale 7
qu'tevais2) D' mapsla Gérs Bondjoué.
Cmentqu'ie Iaippeules T Anid Cmentquiolivait
| maigpeute. . C'mentqu'te t'aippeules 7
Arvoiere I aippeute Djain-Maine
{0u Jura 1: Bondjo, comment goli Ar'volere

waif Comment tappedle-tu? -¥
mappeile Djpzéy) - A rvouat
Patche-tebintl

wallon
patois du Val dAoste +
Banzor
patois de Chermignaon (Valais) Koméntévaté 1
e patois fribourgeois e
cavos vaT [camint ¢’ qui ¢3 vos savoyard Aibvdie
pedk] frangais
Comintg' queny'lome |
Onm' leme. occitan
Arvedy picard
patois jurassien Bonjout
Eemintgua vo 7
Ecmint qu'chest tin Ichat
Sonjout nomi
Comment vas-tu Mintchot nom, chiest
Comment Vappelies1u 7 Adé
1o mappelle fenoit
Au revelr
‘ Boundzao,
Benjum, Komménvatl ?
Coilvgit Komme tete hilye 7
Conlte sonas 7 e kriyo —
Wapeli Peire Tankye
Abreveire!
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Cette activité est largement basée sur I'oralité. Elle développe ainsi les capa-
cités des éleves a écouter des variétés inconnues, a les discriminer, a y repérer
des indices qui permettent de les reconnaftre ; simultanément, elle les familia-
rise avec les dialectes, rend ceux-ci plus “proches” et leur fait prendre
conscience de leur existence dans I'environnement langagier.

3.3.2. Schi vain iin auto ™

Dans cette activité, les éleves partent a la découverte
de la diversité des dialectes / patois de la Suisse : dia-
lectes alémaniques, tessinois, romanches, gallo-romans...
Gréce a des camarades qui leur disent — dans leur
idiome — o1 ils habitent, ot ils vont & I'école et en employant quel moyen de
transport, ils en découvrent plusieurs, de toutes les régions du pays. Cette acti-
vité concerne des éleves des degrés 5-6, 4gés donc de 8 & 10 ans.*

Il s’agit donc pour les élaves, en s’appuyant sur la proximité des langues, de
découvrir et localiser différents dialectes de la Suisse, de développer des straté-
gies de compréhension a I'intérieur de familles de langues (et dialectes) et d’ap-
profondir leur compréhension de la notion de famille de langues.

Ci-aprés, nous présentons les deux premiers documents que les éleves
reoivent. Ils renvoient aux documents audios que I'enseignant leur fait écouter
et dont le script figure dans le Document-Eleve 2.

Schiva_}n iinauto 3 ) Vo 6+7

Document Eléve 2
1. Notez & cdté de ces énancés écrits le no de l'enregistrement :
Numéro
Chu a non Bominique, i chabro a Bufo & vé a Iekoula in velo
Ich heiss Dominik, komm aus Oberwil und faar mit em Bus in d Schuel,
Ma tschami Beniamino, chtou da ca a Brén € vegni a scola co fa bicicléta
I m'aippeule Dominique, | d'moére ai Montgnez pe i vais en lécdle en traithatte
Ich heisse Dominik, chume n us Luzim und go mit em Bus i d Schuel,
e a non Domenitye, jaite u 5able, ye véze an koula an poste
ich heisse Dominik, ich wohne in Chriizlinge und ich go mit dem Velo id Schuel.
Ma tscham{ Laura, chio da ca a Belinzona & vo a scéra in bicicléta
Jau hai num Dominique, jau abitesch a Tinizong e jau vom a scola cun Fauto da posta,
Yé nén Domenéquye, ihe a Chirro & véjo ein clidsse avoué la machietina.
1 heisse Dominik,  wone z Barn v gang mit em Velo i d Schueu.

Imappeule Dominigue, i d'mor al Pieigne. | vai en [écdle en vélo.

A présent, contrélez vos répanses sur la carte et corrigez si nécessaire.




ement pour travailler en classe. ..

enseIdn

Des langues du monde aux parlers locaux : des moyens d'

s Jodsuesy

= Jodsuel) . g m 5
i ! ¢ 241315 s s 1o dsiey

PR iy tonmcm‘_lﬂl
23 .mm__.wlwz.
euozuljjag

J/ \\.-!u.....:....:..:.:..." ‘Baiua N
A NS Il o

A
r/)\r\ \w i : Hodsuey|
Lssuassissssissrisinissnaons o .m
j,\h\“ . & : *Basua ,N
: ajing

|~

FETTT TP P rrv e T .uLDn_m_me_.
.mvm.»_._\m\a,wﬁ

Buozjury

s tonmﬁ_m._n—.

e s oy [y N

ulag

R T T B & W T s (T[T T

B s TN ) N

*: Basua N

ulazni auBiaid

*: Jodsues e 3 i0dlSUIRYL st s 10deyp)|

ssssssssssiereaiinf (BIHHFLN /u.\/.. Ky Aw R B ] e =TT |
uabuyznany

|iMIagqo zaubiuopy

uawe|ebd 110U B| 3p 12 Jodsuely 3p UsAoW 3] B1RLUOIAI 3P 312S53 SiNd *a5e||IA NP NO 3jIA B| 3P WOU 3] SNOS 0ISLWNU UOS 310U ‘(si04 xnap 219dal 153
inb) uawans|Baius anbeyp saudy Juas)nn s3jj3nb odsuesy sp uakow s anb |suje juatigelf alpuaiua sea my enb sauuosiad s3] No Ja19das 2p aless]

“uoi631 13| 3p 3103|elp 3| uepied ua €[22 JUBSIP S|t '5|0) 3nbeyYD Y {**°sNg UB 'Of3A U3) AIR1UeL B)janb 3p 33 2093, B IUOA 13 JUaNqRY Si
NO BI1P 'UNJLYD S|0) XN3P ‘BIpUSILA S3] SBA NL 9|02, B JUOA SILIRJUS §3) N0 s35e||IA NO 53]j1A S3p SLIOU 53] 33ne 355|AS B| 9P 14ED 3UN XNK 53} SNos se

¢ 2|023| B S|1-UoA NO

1 9A3(3 1uBWNl0Qg




L'ENSEIGNEMENT DES LANGUES MINORITAIRES

30

Partie 2 :cbservation

2. En abservant les énoncés ci-dessus (et en reprenant le numéro qui figure dans la case)
et en les comparant aux trois énoncés ci-dessous, répondez aux questions qui suivent :

{a) Je m'appelle Dominigue, j'hahite & Lausanne et je vais a I'école en vélo.
{b) Ich heisse Dominik, ich wohne in ZTrich und ich fahre mit Bus zur Schule.
{c) Mi chiamo Domenico, abito a Lugano e vado a scuola in bicicletta.

1* question : auguel des trois examples a, b ou c les énoncés en dialectes ressemblent le
plus ? Notez vos réponses dans le tableau suivant :

' familles de langues / dialectes | numéros des enregistrements lieux
= |
Groupe «a» Lausanne
Graupe «b» | Zirich
Groupe «c» Lugano

4e question: remplissez le tableau qui suit en choisissant a chaque fois les 3 mots des
graupes 3, b et ¢ qui se ressemblent le plus.

a b C
langues....ovvveiiens | langues... I langues....... 5
je mappelle ich heisse mi chiamo
Ej'hn-bile ich wohne “abito
'je vals ich fahre "vado
"Fécole ! die Schule "la scuola

Complétez 3 présent le tableau en observant les exemples suivants et en notant quelques
mats de ces nouvelles variétés dans les bonnes cases :

12. En occitan : Me soni fou M'apélil Domenge, demori a Tofosa e vau a l'escdia a bicicleta.
13. En picard : Min tchot rom ch'est Dominique, &f resse 8 Amiens pis fvo a l'école in véio.
14. En patois savoyard : D'm‘apalo Dominikeo, d'résto a Cosl é d'vé a l'ékuld é velo.
15. En patois valdotain :

Me criyo Dominikye, résto a Roisan é vou a I'écodila eun bisiklétta.

Ou: 5i Dominikye, dew itto a Verrayes e deu veu a l'ikoulla in bisiclidtra,

16.En wallon: On m’fome Minigue. Dji d'meured Nameur ét dj’'vaé scole i vélo.
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3.4. Divers buts et objectifs d’'apprentissage pour les langues patrimoniales i 'école
publigue

On peut ainsi, a présent, définir plus précisément les buts finalement pour-
suivis par la mise en ceuvre des activités figurant dans 1'ouvrage et expliciter ce
qu'ils signifient pour ce qui concerne les langues régionales / dialectes / patois :

* Accueil et légitimation des langues de tous les éleves et prise de conscience
du réle du francais, langue commune et langue de scolarisation ;

Pour les langues patrimoniales, cela signifie qu’elles sont reconnues
comme langues a part entiére, quels que soient par ailleurs leur statut
et leur prestige, et qu’elles doivent étre situées dans leurs liens au
frangais.

Et pour les éléves qui connaissent, activement ou passivement, 'une de
ces langues ou qui vivent dans un environnement oix elles sont encore en
usage, méme partiellement, cela signifie que leurs connaissances sont
reconnues, légitimées par leur prise en compte dans le cadre d’activités
scolaires.

* Prise de conscience de la pluralité linguistique (et culturelle) de
I'environnement proche ;

Pour les langues patrimoniales, cela revient & mettre en évidence une
diversité présente depuis longtemps dans le contexte méme de ce qui est
souvent pergu comme /g langue du territoire.

Développement, chez les éleves, d'une culture langagiere ouverte aux
langues et qui permette, entre autres, de travailler les préjugés portant sur
certaines d’entre elles ;

Pour les langues patrimoniales, cela renvoie a 'importance d'un travail
portant sur les représentations des éleves envers les langues.

* Développement de la curiosité des éleves pour le fonctionnement des
langues et de leurs capacités de réflexion et d’analyse a propos du langage
et des langues ;

Pour les langues patrimoniales, cela implique de mettre en évidence, a tra-
vers les activités destinées aux éléves, qu’elles sont des systemes cohérents,
adaptés a leur contexte d'utilisation, et non des déviations du francais !

Développement de diverses capacités pertinentes pour l'apprentissage
de quelque langue que ce soit : écoute, attention, discrimination auditive,
observation, repérage, comparaison, analyse, classement...
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C’est ici en travaillant, concrétement, avec les langues patrimoniales, que
ces capacités vont pouvoir étre développées ou renforcées.

* Préparation et accompagnement des apprentissages de langues, par le
développement de stratégies de compréhension et d’apprentissage (par
exemple l'observation et I'analyse pour la compréhension de textes dans
des langues peu familiéres).

Pour les langues patrimoniales, cela renvoie en particulier aux méca-
nismes d’Intercompréhension entre langues voisines puisque toutes appar-
tiennent & une méme famille de langues.

D’autres objectifs, plus ponctuels, sont précisés dans chacune des activités
figurant dans 'ouvrage. Soulignons par ailleurs, une fois encore, que les activi-
tés proposées ne visent pas la maitrise de ces langues. Pour la plupart d’entre
elles, il existe d'autres offres, liées ou non a l'institution scolaire, pour un tel
enseignement / apprentissage.

3.5. Quelles langues patrimoniales ?

Les dialectes et patois, de méme d’ailleurs que les variétés internes a la
langue frangaise (régiolectes, sociolectes...), peuvent étre pris en compte dans la
plupart des activités. Dans la collection EOLE, les langues utilisées relevaient de
différents critéres : langues enseignées (L1 et L2), langues parlées par certains
éleves, langues présentant certaines propriétés particulieres (par exemple le sys-
téeme d’écriture du chinois, le fonctionnement du genre en swahili...), etc. Les
activités réunies dans les deux volumes EOLE incluaient finalement pas moins
de 69 langues différentes. Il faut donc leur ajouter maintenant la dizaine
d’idiomes qui sont au cceur de cet ouvrage complémentaire, centré sur les lan-
gues régionales, dialectes et patois. Ceux-ci ont été sélectionnés selon 3 critéres
au moins :

*» [diomes encore partiellement en usage dans 'une ou l'autre région de
la Suisse romande: patois de Chermignon et de Bagnes (Valais), patois
fribourgeois, représenté ici par celui de Haute-Gruyere ; patois jurassiens
de Pleigne et Montignez ;

e Idiomes des régions voisines et qui présentent d’importantes similitudes
avec ceux de Suisse romande: patois de la Vallée d’Aoste (Roisan et
Verrayes) et patois de la Savoie (Cusy) ;

* Langues régionales et/ou dialectes qui ont, aujourd’hui encore, une
importance particuliere dans 'aire gallo-romane : occitan, picard et wallon.

Tous ces idiomes sont “traités” de la méme maniére dans le cadre des activi-

tés, quels que soient leur statut et leur vitalité. Le statut n’a donc pas constitué
un critére pour le choix de nos idiomes. Mais cela ne signifie bien str pas que
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nous ne faisons pas la différence entre une langue régionale comme l'occitan — qui
est encore pratiquée par de nombreux locuteurs, qui connait elle-méme plu-
sieurs variétés régionales et locales, qui posséde un systéme d’écriture relative-
ment stabilisé, etc. — et un patois local tel celui de Pleigne, qui n'est plus guere
parlé et appartient & un ensemble de patois jurassiens pour lesquels il n'existe
ni systéme stabilisé d"écriture ni 'esquisse d'une norme moyenne dans laquelle
I'ensemble des locuteurs jurassiens pourraient se reconnaitre.

Notons, pour conclure sur ce point, que le matériel que nous avons recueilli
ne demande qu’'a étre enrichi, en y intégrant par exemple des variétés nor-
mande, berrichone, gascogne, franc-comtoise, etc. Le site qui est mis en place
parallelement a I'ouvrage doit permettre de telles extensions.

3.6. La structure et l'organisation de I'onvrage”

L'ouvrage présenté ici contient en un seul volume les matériaux nécessaires
pour ajouter les langues et dialectes de I'espace gallo-roman aux activités conte-
nues dans les deux tomes EOLE (Perregaux et al. [Dirs], 2003). Pour les activités
du niveau (pré)primaire (éleves de 4 a 11 ans), il est nécessaire de disposer des
volumes I et II d’'EOLE, car les compléments d’activités présents dans ce nouvel
ouvrage ne reprennent pas l'entiereté des contenus des deux tomes d’EOLE.
Quant aux nouvelles activités congues pour le niveau secondaire I (éleves de 12
4 15 ans), elles ont été entierement créées et tous les matériaux y relatifs se
trouvent dans ce volume.

La premiére partie de I'ouvrage contient une introduction générale situant le
projet, ses enjeux, ses ancrages didactiques et “philosophiques” ; elle permet
aussi de comprendre les démarches didactiques sur lesquelles se fondent les
activités (Eveil aux langues et Intercompréhension entre langues parentes). La partie
II contient les activités qui permettent de travailler concretement avec les lan-
gues et dialectes, donc les activités qui s’appuient sur celles présentes dans les
deux volumes d’EOLE (pour le niveau (pré)primaire) ainsi que celles qui sont
nouvelles, destinées au niveau secondaire I. Ces activités sont précédées d’'une
bréeve description générale de 'ensemble, sous forme d'un tableau organisé
selon les domaines thématiques abordés et les degrés concernés, ainsi que, pour
les activités trouvant leur source dans les deux velumes EOLE, d'une explica-
tion de la maniere d’utiliser conjointement les deux ouvrages.

Plusieurs annexes sont réunies dans la partie III de I'ouvrage. Elles apportent
des informations complémentaires a propos des dialectes : Clarification termino-
logique : patois, dialectes, langue standard, etc. — Histoire des patois et du fran-
cais (du latin au patois) — Principales aires dialectales de la Galloromania —
Disparition et sauvegarde des patois — Source dialectale de quelques mots fran-
cais d’aujourd’hui — Représentations du patois — Informations sur la lecture (gra-
phie) et la prononciation. La partie IV contient un glossaire plurilinguistique réu-
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nissant une centaine de mots et expressions dans 14 langues et dialectes diffé-
rents. Dans la partie V figurent des informations sur les différentes langues et dia-
lectes utilisés dans I'ouvrage et sur la manigre de les lire / prononcer. Cette partie
contient également des informations sur la “graphie valaisanne” (Maftre &
Pannatier 2009), qui est utilisée pour I'ensemble des dialectes francoprovencaux.
Finalement, une bibliographie et une sitographie au sujet des approches utilisées
et des différents dialectes et langues régionales se trouvent dans la partie VL

L'ouvrage est complété par deux CD qui contiennent tous les documents
audios nécessaires a la réalisation des activités, ce qui représente pas moins de
160 documents, ou 118 minutes d’enregistrements — tous recueillis aupres de
locutrices et de locuteurs des idiomes pris en compte dans les activités,

Du point de vue de sa conception, ce nouveau moyen d’enseignement pré-
sente la particularité de comporter une partie sous forme de livre (la description
des activités, les annexes...) et une partie sous forme de fichiers informatisés
accessibles uniquement en ligne (les documents pour les éleves). Ceci offre la
possibilité d’enrichir régulierement les documents mis disposition des appre-
nants — par exemple en ajoutant d’autres variétés dialectales —, éventuellement
d’en fournir des versions adaptées a des publics différents, mais aussi d’ajuster
ces documents en fonction des remarques que nous recevrons de la part des uti-
lisateurs.

4. Les langues patrimoniales parmi les enjeux de la diversité

Les démarches proposées dans I'ouvrage envisagent la diversité linguistique
comme une composante normale de toute connaissance, au service d’une meil-
leure compréhension du fonctionnement du langage en général, du développe-
ment d’aptitudes utiles a tout apprentissage langagier (observation, comparai-
son...) et de la construction d’attitudes favorables a I'apprentissage des langues
et a la découverte des autres cultures. Elles ne sauraient certes remplacer I'ap-
prentissage des langues, mais elles constituent un élément important d'une
nouvelle culture & mettre en place dans les écoles d'aujourd’hui. La prise en
compte des langues minoritaires, régionales ou lides 2 la migration, apparait en
effet comme cruciale, pour les éléves qui parlent ces langues bien sfir, et dont les
connaissances langagieres se trouvent dés lors légitimées dans le cadre scolaire,
mais également pour I'ensemble des éleves qui découvrent a travers elles une
diversité d'idiomes et de variétés — parfois a I'intérieur méme de leur langue —
qu'ils n'imaginaient généralement guere.

Les démarches proposées reviennent a placer la question des dialectes dans
le contexte plus général de la variation et de la pluralité linguistique et cultu-
relle, dans une perspective proche de celle du Conseil de | "Enrope lorsque, dans
sa conception globale des langues de I'éducation et des langues pour I'éduca-
tion (Conseil de I'Europe, 2009), il promeut la notion de compétence plurilingue et
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interculturelle. 11 s’agit finalement de valoriser toutes les langues, dont le Conseil
de I'Europe affirme 1'égale légitimité, quel que soit leur statut (langues, dia-
lectes, sociolectes, officielles ou non...). Le Conseil distingue dés lors, au sein de
I'éducation plurilingue, la formation plurilingue d’une part, qui consiste en des
enseignements de langues (nationales, “étrangéres”, régionales...) permettant
de « valoriser et [de] développer les répertoires linguistiques individuels des
locuteurs, dés les premiers apprentissages et tout au long de la vie », et — ce qui
nous concerne directement ici — I'éducation au plurilinguisme, d’autre part, qui
vise au maintien de la diversité linguistique et consiste en « enseignements, non
nécessairement de langues, destinés a éduquer a la tolérance linguistique, a sen-
sibiliser a la diversité des langues, et & former & la citoyenneté démocratique ».
(Beacco & Byram 2003, p. 16).

Mais "enjeu de telles démarches est bien plus vaste encore ! La diversité,
sous toutes ses formes (culturelle, linguistique, mais aussi biologique), est au
cceur d'interrogations fondamentales pour I'avenir de 1'école et de la société, ou
plutdt des écoles et des sociétés. La prise en compte de la diversité vaut en effet
pour les langues, mais aussi dans d’autres domaines : biologie, histoire, littéra-
ture, voire mathématique (cf. autres systemes de numération). Et nous faisons le
pari que les approches didactiques telles que 1'Eveil aux langues — c’est 1a ce qui
fait leur “modernité” — participent de la mise en place d'une nouvelle maniére
de concevoir les apprentissages : la diversité*, en effet, n'y est plus considérée
comme un “probleme”, un “obstacle”, dans une conception qui resterait tou-
jours fondée sur I'unité (contre la diversité), la norme (contre toute variabilité),
la séparation entre les langues (contre les mises en relation, les emprunts, le
métissage), mais comme une ressource, un terreau sur lequel il est possible de
fonder les connaissances et les compétences.

Ainsi, une prise en compte des dialectes a I"école est pertinente et impor-
tante... mais pas nécessairement — du moins en Suisse romande — sous la forme
a laquelle on s’attend le plus souvent, a savoir un enseignement de ces dia-
lectes. Il s’agit bien plutdt d'offrir aux éleves des occasions (activités) qui leur
permettent de réfléchir & leur rapport au langage et aux langues, de connaitre
leur environnement langagier, de construire des représentations adéquates de
ce que sont les langues (dialectes / variétés, etc.), de leur histoire, des rapports
qu'elles entretiennent entre elles (de parenté par exemple), de se forger une
identité (pluri)langagiére appropriée au contexte dans lequel ils vivent, etc.

Il faut relever, toutefois, que ces démarches et activités peinent encore a trou-
ver une place dans les programmes scolaires, dans la mesure ot elles ne visent
pas des objectifs immédiatement pratiques, et quand bien méme elles s'ins-
crivent parfaitement dans les finalités générales de I’école publique. Nous espé-
rons que ce nouvel ouvrage contribuera & améliorer cette situation...
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NOTES

' Cf. Texte de présentation de la Conférence annuelle du Centre d’études francoprovencales
René Willien.

*Elmiger, D. & De Pietro, ].-F. [Dirs], 2012, EQLE ¢t paiois — éducation el ouverture aux langues
patrimoniales, IRDF, Neuchétel. En fait, ce moyen d’enseignement n'était pas tout a fait
terminé au moment de la Conférence et je n’avais donc pu en présenter que les principes
et quelques illustrations ; comme I'ouvrage est désormais publié et disponible, le présent
texte s"appuie cette fois sur le matériel didactique définitif.

? Je préfere en effet les décevoir d’emblée, quitte 2 les convaincre ensuite du bien-fondé de
nos options, plutot qu’entretenir I'ambigiiité |

* Dont 20% environ n’ont pas le francais comme langue principale selon les données du re-
censement fédéral 2000 (Liidi & Werlen 2005: 14) ; données disponibles sur le site de F'Office
fédéral de la statistique : http:/ /www.bfs.admin.ch/bfs/portal /fr/index/themen/01.

* Voir & ce propos : Dictionnaire suisse romand 1997 ; Béguelin & De Pietro 2000 ; Knecht
1985, etc.

“Cf. Liidi & Werlen 2005: 25 et 5q. Notons que plusieurs réponses étaient possibles et que
le fait de parler ainsi une autre langue n'exclut en aucune facon que le frangais ne soit éga-
lement utilisé dans le milieu familial.

" Alors que ce nombre s'élevait & environ 22.000 dix anndes auparavant : « Nous avons ainsi,
au bout du compte, une perte globale d’environ 27% (de 22 000 & 16 000 locuteurs), ce qui
confirme l'inexorable érosion du patois en Suisse romande » (Liidi & Werlen 2005: 39).

¥ Les cantons réformés et les régions industrielles, en raison de I'importante migration
interne et du brassage des populations, ont été les premiers a abandonner les langues
traditionnelles.

* Pire, ainsi que le révelent les quelques illustrations “régionalistes” que contiennent ces
ouvrages, ce qui est proposé, pour le frangais régional en I'occurrence, est pour le moins am-
bigu, comme si le celui-ci ne pouvait étre que du folklore, des éléments patrimoniaux. .. mais
désuets, Pour une analyse plus approfondie de ces questions, voir De Pietro 2002 et 2008Db.

" La situation a cet égard a toutefois changé depuis la parution du Dictionnaire suisse ro-

mand (DSR) (1997), méme si ce dictionnaire n’est pas aussi connu, et exploité a 1'école,
qu’on pourrait le souhaiter...

" Ceci renvoie bien entendu aux langues dites aussi “de la migration”. En revanche, on
pense moins souvent au cas des éleves parlant dans leur milieu familial une langue ré-
gionale, un dialecte, voire un “sociolecte”, qui peuvent eux aussi étre fort éloignés de la
langue de scolarisation !
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2 Notons cependant qu'une des séquences proposées dans le volume 1V de S'exprimer
en francais porte sur l'interview avec, entre autres, pour thémes le francais régional, les
accents, les patois, etc. Pour une présentation, cf. De Pietro 2003.

8 Pour une présentation plus développée, voir aussi Babylonia 2, 1999 ; Balsiger et al. [Dirs.]
2012 ; Candelier [Dir.], 2003 ; Dabene, 1995 ; De Pietro, 2004 et 2005 ; Hawkins, 1984 ;
Moore [Ed.], 1995.

** Dans l'ouvrage, nous utilisons parfois le doublet “dialecte / patois” pour indiquer claire-
ment qu’on se situe hors de ce débat. D'autres fois, afin de tenir compte des connotations
plus négatives que le terme prtois véhicule en France, nous recourens au terme patois pour
désigner les parlers de Suisse romande et de la Vallée d’ Aoste et au terme dinfecte pour les
autres régions francophones.

5 A propos de I'Infercompréhension entre langues parentes, cf. Blanche-Benveniste [Dir.] 1997 ;
Blanche-Benveniste & Valli [Eds.] 1997 ; Conti & Grin [Dirs] 2008 ; Dabéne 2002 ; Dabéne
et al. 2002 ; De Pietro 2008a ; Escudé & Janin 2010 ; Klein & Stegmann 2000 ; Meissner ef al.
2004 ; etc., ainsi que les sites Enronminin (www.euro-mania.eu/) et Galanet (www.galanet,

be/).

i» Précisons d’emblée que I'ouvrage n’inclut que des langues gallo-romanes — autrement
dit des langues latines liées aux contacts avec les autres langues parlées par les habitants
de ces régions — et qu'il ne traite par conséquent ni du breton, ni du basque, ni des dia-
lectes alémaniques {alsacien, schwyzertiitsch...) qui partagent cependant certaines caracté-
ristiques avec elles.

" Pour une discussion des distinctions entre langue régionale, dialecte et patois, voir I’ An-
nexe 1, page 237.

" Nous ne parlerons pas ici de I'ensemble de l'activité, basée sur un conte dans lequel
quelqu’un “vole” les mots, obligeant dés lors les autres membres de la communauté
a trouver d'autres maniéres de dire la méme chose, sous peine de ne plus pouvoir
nommer les choses correspondant aux mots volés et, finalement, de ne plus pouvoeir
communiquer. Les éléeves y sont invités d’'une part & découvrir le coupable, d’autre
part — pour que la communication entre eux reste possible — & remplacer les mots
volés par des synonymes puis, lorsque ceux-ci sont volés a leur tour, par des mots
régionaux, puis par des emprunts a d’autres langues... L'activité a été créée dans le
cadre du projet Evlang (Candelier [Dir.] 2003) par une équipe catalane. Pour prendre
connaissance de cette activité dans son ensemble, voir Perregaux ef al. [Dirs] 2003 ou
Kervran [Coord.] 2006.

11 s’agit ici de mots du patois de Chermignon (Valais). La transcription suit les principes
de la graphie commune utilisée dans l'ouvrage pour tous les patois francoprovengaux ;
voir  ce propos Maitre & Pannatier 2009 et le site www.wikivalais.ch, §'ils souhaitent pro-
poser cette activité a leurs éleves, les enseignants d’autres régions peuvent bien entendu

proposer des mots d'une variété dialectale correspondant davantage a leur région.
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* Ce qui, soulignons-le, n'exclut en aucune fagon que soient organisés par ailleurs des
cours pour enseigner telle langue ou dialecte.

A ce propos, voir par exemple, dans EOLE ef patois, pour la question du genre, les acti-
vités Fruits et Iégumes en tous genres (p. 103) et Et pourquoi pas “la” soleil et “le” lune ? (p.
173), et pour la question de la compréhension d'un texte en langue “inconnue”, Moi, je
comprends les langues voisines 1 (p. 189).

= Pour s’en convaincre, voir par exemple Blanche-Benveniste 2008.

#On peut distinguer diverses approches plurielles (Eveil aux langues, Intercompréhension
entre langues parentes, approches interculturelles...). Cela n'est guire important pour
notre propos. Constatons simplement que I'Eveil aux langues représente celle qui est la plus
directement focalisée sur la diversité langagiere (et culturelle) en tant que telle ; son trait
distinctif, en quelque sorte, résidant nous I’avons vu dans le fait qu'une partie des activités
y portent sur des langues que 1'école n'a pas nécessairement I’ambition d’enseigner.

* EOLE et patois, p. 119.
¥ EOLE et patois, p. 147 et sq.

* L'activité originale, dont le titre évoque une chanson en romanche, porte sur les langues
de la Suisse : langues nationales officielles ou semi-officielles, dialectes alémaniques et
langues liées aux processus migratoires.

7 Cet ouvrage — qui a pu étre réalisé grace 2 un mandat du Conseil du patois du canton
du Valais — est édité par I'Institut de recherche et de documentation pédagogique (IRDF).
Il est complété par de nombreux documents de travail (téléchargeables en ligne), des an-
nexes explicatives et 2 CD contenant des enregistrements dans 9 variétés gallo-romanes.
EOLE et patois peut étre commandé aupres du Conseil du patois (www.patois.ch) ou de
'IRDF (www.irdp.ch). ['ensemble des documents peut en outre étre consulté et téléchargé
sur le site FEOLE développé a 'IRDP : http:/ / www.irdp.ch/eole/eole_patois/index.html.

* Notons d'ailleurs qu'il ne saurait s’agir ici d’étre “pour” ou “contre” la diversité : elle est
13, dans nos rues, dans nos préaux, dans nos classes. La seule question, pour le systéme
¢ducatif, est de savoir ce qu'il peut en faire : ignorer, la dénigrer, la tolérer, la reconnaitre,
'exploiter ?...
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