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Quand parler une autre langue

Lorthographe représente une difficulté considérable pour de nombreux éléves. Divers dis-
positifs sont mis en place pour tenter d'y remédier. Je présente ici un tel dispositif, créee
dans le cadre du projet Education et ouverture aux langues & I'école ([EOLE), qui, tout en
sensibilisant 'ensemble des éléves au plurilinguisme et a la diversité des langues, aide tout
particuliérement les éléves allophones parlant a l'origine une langue romane autre que le
francais. En effet, I'activité joue avec la parenté des langues - et plus précisément sur le
fait que les nombreux digrammes du francais sont le plus souvent prononcés de facon dis-
sociée dans ces autres langues - en invitant ces éléves a activer leurs connaissances dans
leur langue d'origine pour trouver la bonne orthographe en francais. Aprés avoir présenté
ce dispositif, je tenterai de montrer comment il s'inscrit dans certaines tendances plus
générales de la didactique actuelle.
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Un poéme pour travailler 'orthographe...
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Que volta as péginisﬂ -

immenses difficultés de "orthographe frangaise: doit-
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C'est la (ci-dessus) un bien joli poéme (créé par
|. Dufour) pour de jeunes éléves, par exemple au
moment d'une entrée plus systématique dans |"écrit
{6-8 ans). On pourra le leur faire apprendre, dessiner,
écrire... Toutefois, méme pour des éléves qui ont
sérieusement entamé la découverte du systéme des
correspondances graphie-phonie en frangais, ce texte,
apparemment «faciles, risque de poser quelques pro-
blémes assez ardus et — déja — révélateurs des

on écrire gran? grant? grand? gren? grent? grend?...
ven? vend? vent? van? vand? vant?..., voire d'autres
choses encore (grans, gram...). Le frangais, on le sait,
est une langue bien difficile, avec ses innombrables
chaussetrappes; etil n'est d'ailleurs méme pas besoin
de chercher les «wexceptionss, les wirrégularitéss du
systéme, car c'est le systéme méme qui s’avére déja
bien complexe, pour nous et, bien sdr, plus encore
pour les éléves qui = venant d'avoir compris cette
winvention» géniale gu'est le principe alphabétique -
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aide a mieux écrire en francais...

s'efforcent d'établir des régularités dans les corres-
pandances grapho-phonétiques: combien de réalisa-
tions graphiques possibles pour le son [3]? Combien de
réalisations sonores différentes pour les lettres o et
e?...

Que faire? Il n'y a, a 'évidence, pas de solution simple
(etil est si difficile, dans le monde francophone, de ten-
ter une réforme..). L'enseignement a développé
diverses approches, plus ou moins courannées de suc-
cés. Comme le montrent diverses études (enquétes
Pisa en particulier), d'autres facteurs — fortement liés
au soutien parental et, par conséquent, a la reproduc-
tion sociale — jouent également un réle crucial: I"habi-
tuation précoce a I'écrit, la pratique réguliére de la lec-
ture...

Or, faute souvent d'un tel soutien, ces difficultés ris-
quent de s'en trouver encore accrues pour les éléves
qui n"ont pas le frangais comme langue maternelle
et/ou comme langue parlée & la maison. Cela est par-
tiellement confirmé par les données disponibles rela-
tives a la réussite scolaire. Cependant, les tout récents
résultats de I'enquéte PISA zoog suggérent que cela
n'est pas une fatalité et que diverses mesures sont
possibles pour améliorer la situation (Nidegger et al.
2010). Nous allons voir & présent un exemple d'une
telle mesure, un dispositif didactique, modeste, qui
montre que certains éléves allophones — ceux dont la
langue d'origine est latine —, loin d'&tre toujours prété-
rités, pourraient méme se trouver parfois avantagés
par rapport & leurs camarades monolingues franco-
phones!

Ciel et nuages, ou: comment écrire [gra] et [va]?

L'activité que nous allons maintenant présenter a &té
créée dans le cadre du projet Education et ouverture
aux langues & I"école (EOLE). Elle n'est donc pas immé-
diatement utile pour 'ensemble des éléves, mais
concerne d'abord ceux d’entre eux qui parlent —en tant
que langue maternelle ou parce qu'ils "auraient
acquise de quelgue fagon que ce soit (contacts dans la
famille, séjour a I'étranger...) - une langue romane
autre que le francais. En effet, le dispositif proposé
joue avec la parenté des langues, et plus précisément
sur le fait que les nombreux digrammes du frangais
sont le plus souvent prononcés de fagon dissociée
dans ces autres langues: le digramme an de grand, qui
se prononce [3] en francais, se prononce [an] dans l'ita-
lien grande, dans |'espagnol gran, dans le portugais
grande, mais aussi en occitan, en corse, en catalan, en
roumain, en romanche, dans les dialectes tessinois et...
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en latin. L'activité revient par conséquent, tout simple-
ment, & inviter les éléves concernés a activer leurs
connaissances en langue d'origine pour trouver la
bonne orthographe en frangais. Voici comment elle est

présentée dans I'ouvrage EOLE (2010, 193):

Ciel et Nuages

Degré consalllé

ki

Cene activitt prendra toal son sens si elle pewt Etne
greffée sur le travail mené en classe A propes des

phonémes nasalisés comme /8/ et /&), Elbe $'adresse
A dea éléves leclesm

Domaine EOLE
Rapport oralféerit,

Objectifs centraux
Pour le3 clnsses manolingues: reconnaitre des ros-

Poar les classes plarilingees: tirer parti de la pro-
aoaciation - et de I'orthograpbe - de mals en espa-
gnal, italicn et portugais pour peévolr les praphies
des sons [8] [@] et [E] des mots comespondanis en
frangals,

Langues utilisées

Espagnal, itolien, porugais, frangais.

Ancrage disciplinaire

Approche du systéme orthographique do [rangais;
mpports grapkimes-phordmes,

Liens avec d'autres activités

=+ Yol. IL1B (576%), Mok, fo compremds lex lmmginer
voiriner [,

semtblopees entre des mois de difErenies lanpoes et
prendre conscience des liens entre certaines dentre
elles (familles d2 langues).

Déroulement de "activité

Elle compaorte cing phases, d'une durée globale esti-
mée entre 120 et 200 minutes, et inclut des documents
audio (Audio 1 @ 5) et papier (cing pour les éléves, un
pour la classe). Je n'en présenterai ici que les phases
cruciales pour la question orthographique qui nous
intéresse (pour une présentation plus compléte, se
référer au site).

Dans la premiére phase, qui sert de «mise en situa-
tionw, la classe est répartie en groupes qui regoivent
chacun une version du pogme dans une langue autre
que le frangais (en &vitant que des éléves recoivent le
texte dans leur langue d'origine).

La tdche consiste «simplement» a essayer de com-
prendre le texte, ou du moins de quoi il parle, et, subsi-
diairement, de trouver dans quelle langue il est &crit.
Lors de la mise en commun, les &léves sont amenés a
se demander comment ils ont fait pour comprendre ces
poémes et ainsi, progressivement, & découvrir que de
nombreux mots, dans ces langues, se ressemblent.
Aprés une discussion collective de ces mots, I'ensei-
gnant-e justifie les ressemblances en expliquant que
les langues de "activité appartiennent toutes a une
méme famille, celles des langues romanes, issues du
latin parlé par les Romains (une annexe documentaire,
portant sur cette famille, fournit aux enseignant-e-s les
infarmations dont ils peuvent avoir besoin).

La classe revient ensuite & une version francaise du
poéme, agrandie et affichée au tableau, dans laquelle

28



30

Les |langues immigrées: des clandestines?

manguent les deux mots grand et vent. Le poéme est
complété. Puis les éléves regoivent un document sur
lequel figurent les quatre versions du po&me ainsi
gu'un alexique plurilingues gu'ils remplissent, indivi-
duellement ou en groupe, en complétant la case man-
guante pour le frangais;

italien espagnol portugais francais
un grande libro  un gran libro um grande fivro ...
il vento el viento o venlo e

La réflexion se concentre alors autour des mots grand
et vent: quel est le son qu'on y retrouve? [3]. Comment
savoir s'il s'écrit en ou an?... Les éléves sont amenés
ainsi, progressivement, & constater que la prononcia-
tion de ces mots dans les autres langues des poémes
peut les aider. Ou, autrement dit, que le «détours par
ces autres langues — et, pour les éléves qui les parlent,
I'appui sur ces langues — peut parfois aider a trouver la
bonne orthographe en francgais.

La suite de 'activité consiste en un renforcement de la
compréhension de ces constats: les éléves &coutent,
dans I'une ou l'autre de ces langues, d'autres mots
comportant les sons 3, e et o (serpente, elefante, trian-
gulo, clementina, angelo, pantalone, pinguino, cham-
pifidn, ambuldncia, ombra, ete. (cf. audios 2, 3, 4 et 5),
ils les dessinent et écrivent en dessous le nom en fran-
gais. On corrige, on réécoute si nécessaire.

Enfin, collectivement, divers constats sont arrétés:

— On trouve des mots qui se ressemblent beaucoup
dans les différentes langues latines {qui appartiennent
donec & une méme «familles).

- Connaitre ces mots dans ces langues peut nous aider
a les orthographier en frangais.

— Par exemple: quand on écrit en (an) en frangais, cela
s'écrit aussi avec les lettres e et n (g et n) en italien,
espagnol et portugais. Or, en italien, espagnol et por-
tugais, il est facile de distinguer le en du an puisqu'a
I'oral on y prononce toutes les lettres.

On fait en outre remarquer aux éléves (a) que s'ils ne
parlent pas d'autres langues, ils peuvent tout de méme
demander conseil aux «expertsn de la classe, et (b)
qu'on peut aussi, parfois, rechercher des mots qui
nous aident a l'intérieur méme du francais:
brun/brune, bon/bonne, méchant/méchamment
(et, pour les plus grands: roman/romanesque, panta-
lon/pantalonnade...).

Un simple «truc» pour mieux orthographier ou
un principe général pour I'enseignement?

La portée de I'activité présentée ici reste certes relati-
vement modeste... surtout s5i on en attend qu'elle
résolve toutes les difficultés gue les éléves rencontrent
lorsqu'ils doivent choisir entre plusieurs graphies du
frangais. Elle n'est qu'un élément parmi tout ce que les
enseignant-e-s doivent avoir dans leur boite a outils.
Mais I'intérét de cette activité va bien plus loin, en par-
ticulier pour les raisons suivantes:

— Elle montre, concrétement, immédiatement, que le

fait de savoir une autre langue n'est pas en soi et lou-
jours un obstacle pour la pratique du frangais.

- Pour les éléves allophones, elle |égitime les connais-
sances (souvent partielles) qu'ils ont dans leur «autres
langue.

= Pour I'ensemble des éléves, elle les sensibilise et les
ouvre a la diversité des langues, éveille leur curiosite a
leur propos, les familiarise & ce qui apparait d"abord
comme différent, les motive a apprendre d'autres
langues...

L'activité présentée figure, on I'a dit, dans les moyens
d'enseignement EOLE (Perregaux ef al., zo003), qui
devraient &tre & disposition des enseignant-e-s dans
'ensemble des cantons et offrent plus de trente activi-
tés portant sur des aspects diversifiés de la pluralité
langagiére et culturelle (intercompréhension entre
langues parentes, biographies langagiéres, compre-
hension de mécanismes généraux du langage, histoire
du vocabulaire, etc.). Ces moyens s'inscrivent, globale-
ment, dans le courant de ['éveil aux langues, déve-
loppé d'abord en Grande-Bretagne (sous la dénomina-
tion language awareness).

Dans une perspective plus large, de telles démarches
s'inscrivent dans les orientations actuelles du Conseil
de I'Europe d'une part (cf. Cadre européen commun de
référence, portfolio, Cadre de référence pour les
approches plurielles (CARAP), etc.), de la Suisse
d'autre part: le nouveau Plan d'&tudes (PER) intégre en
effet ['ensemble des langues enseignées ou présentes
dans I"école dans un méme domaine «languess qui
camporte, entre autres, un sous-domaine «approches
interlinguistiques», Et, dans l'introduction & ce
domaine, lorsqu'il est question de la maitrise du fonc-
tionnement des langues, on lit qu'il 5'agit, entre autres,
ud'observer les régles de fonctionnement de la langue
francaise et des autres langues étudiées dans le but de
mieux percevair les similitudes et les différences, et
d'établir des liens entre apprentissage des langues
étrangéres et du francais (pour les éléves allophones:
liens avec leur(s) langue(s) maternelle(s}).» (cf.
http://www.plandetudes.ch; & ce propos, voir aussi la
Déclaration de la CIIP (zo03): www.ciip.ch).

Faire du plurilinguisme un atout plutdt qu’un
obstacle

Une telle activité confirme aussi = contre les constats
qui mettent en évidence les difficultés des &léves issus
de la migration — les nombreux travaux de ces der-
niéres années qui montrent gue le plurilinguisme
devrait représenter, dans la vie quotidienne et a
I'Ecole, un atout plutdt gu'un obstacle. Faisant la syn-
thése de tels travaux, Cummins (2o01) souligne par
exemple que:

- le bilinguisme a une influence positive sur le déve-
loppement langagier et éducationnel des enfants;

- le niveau de développement de la langue maternelle
est un indicateur du développement de la deuxiéme
langue;

- |la mise en relief de la langue maternelle & I'école
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contribue non seulement au développement de la
langue maternelle, mais aussi au développement des
compétences des enfants dans la langue de la majorité
de I'écale; etc.

5i le bilinguisme, et tout particulierement celui des
éléves issus de la migration, fait pourtant aujourd'hui
encore trop souvent obstacle a la réussite scolaire, ce
n'est pas dans le bilinguisme qu'il faut en rechercher
les causes, mais dans le fait gue les enseignements et
les apprentissages ne sont pas suffisamment coordon-
nes, mis en synergie, gu'ils sont considérés de maniére
isolée, séparés les uns des autres; dans le fait aussi
que les compétences des enfants sont fragiles et se
perdent facilement si on ne les entretient pas; or,
quand I'école rejette la langue de 'enfant, elle rejelte
d'une certaine maniére I'enfant qui ne peut bénéficier
de ses compélences plurilingues. Dans cette optigue,
plutdt que d'étre un obstacle, le plurilinguisme insuffi-
samment reconnu et mal vécu de ces éléves est sur-
tout I'expression d'une inégalité dans la maniére de
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traiter les &léves, de 'inéquité du systdéme scolaire et
d'un véritable gaspillage cognitif!

De nombreux éléves bi- ou plurilingues sont ainsi
conduits a I'échec. Toutefois, d'autres, enfants ou
adultes, développent, spontanément, des stratégies,
des «alrucss, pour mieux se débrouiller avec les
langues de leur répertoire. C'est d"ailleurs en enten-
dant des migrants parler de leur rapport a I'ortho-
graphe du frangais que nous avons eu l'idée de cette
activité — car cela nous semble bien le role de I'école de
faire en sorte qu'il en soit ainsi pour le plus grand
nambre, ®
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